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Introducgao

Na linha de divulgacdo da investigagao realizada, que tem vindo a ser seguida pelo Laboratorio
Aberto para a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LALE) do Centro de Investigacao Didactica
e Tecnologia na Formacgéo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro, publica-se mais
um dos designados Cadernos LALE, na sua série Reflexées (n° 3). Neste numero, apresenta-
se a comunidade cientifica e profissional os resultados do projecto “Didactica de Linguas: um

estudo meta-analitico da investigagdo em Portugal™.

Este projecto, que decorreu entre 2006 e 2009, envolveu 13 investigadores da Universidade
de Aveiro (entidade proponente) e 4 da Universidade do Minho, para além de 2 bolseiras de
investigacdo e um consultor externo (ver ficha técnica). O contributo para o conhecimento da
Didactica de Linguas (DL) em Portugal, que neste Caderno se proporciona, &, assim, fruto
do trabalho colaborativo de toda esta equipa, tendo cabido as presentes autoras a fungao de

coordenacao.

Titulo Didactica de Linguas: um estudo meta-analitico da investigacao em Portugal
Financiamento — FEDER & POCI 2010: Programa Operacional Ciéncia e Inovagao
— PPCDT: Promover a Producao Cientifica, o Desenvolvimento Tecnologico e a Constituigao de

Redes Tematicas

Referéncia POCI e PPCDT/CED/59777/2004

Unidade de investigagdo Centro de Investigacdo em Didactica e Tecnologia na Formacéo de Formadores (CIDTFF)/ UA

Duracao 16/10/2006 — 30/09/2009

Instituicdes participantes Universidade de Aveiro (proponente) e Universidade do Minho

Coordenagéo cientifica  Maria Helena Araujo e Sa e Isabel Alarcdo

Equipa — Universidade de Aveiro: Alexandra Schmidt, Ana Isabel Andrade, Ana Sofia Pinho, Antonio
Moreira, Cristina Sa, Leonor Santos, Luisa Alvares Pereira, Filomena Martins, Manuel

Bernardo Canha, Susana Pinto, Ménica Bastos, e as bolseiras de investigagdo: Joana Almeida
(05/11/2007 a 30/09/2009) e Teresa Cardoso (11/2006 a 09/2007)
— Universidade do Minho: Rui Vieira de Castro, Maria de Lourdes Dionisio, José Anténio
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Brand&o Carvalho e Joana Sousa
Consultor Joao Wanderley Geraldi (UNICAMP, Campinas, Brasil)
Sintese Este estudo visa contribuir para a definicao do estado da arte da investigacdo portuguesa em DL

entre 1996-2006, proporcionando as comunidades académicas e profissionais e aos decisores
politicos, um corpo de conhecimento coerentemente sistematizado.
Metodologia Constituicdo de um corpus relativo a investigagdo em DL, subdividido em 3 sub-corpora:
— Literatura Cinzenta;

— Publicacbes (estudos empiricos);
— Publicagées (estudos néo empiricos).
Analise de conteudo
Constituicdo de uma base de dados (MAECC®/EMIP)

" Projecto POCI e PPCDT/CED/59777/2004 financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia e pelo Programa
Operacional Ciéncia e Inovagao 2010 (POCI2010), comparticipado pelo Fundo Comunitario Europeu FEDER e pelo PPCDT.
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O Caderno estrutura-se em 7 secgodes. Apos esta introducao, faz-se uma breve caracterizacao
do projecto nos seus objectivos, metodologia, justificacdo e antecedentes. De seguida
procede-se a apresentacdo dos principios, critérios e processos de identificacdo dos textos
que vieram a constituir o corpus que foi objecto de analise. A analise realizada traduziu-se na
caracterizacdo do campo disciplinar da DL em Portugal entre 1996 e 2006, tematica que, pela
sua centralidade, ocupa a secgao mais extensa deste Caderno. Uma reflexao sobre o campo e a
sua evolucao oferece a possibilidade de focalizar o olhar nos seus enredos e actores e identificar
reconfiguracdes de cenarios, o que se apresenta na secgao 5. O projecto contemplava também a
definicao de linhas orientadoras para uma politica de formacao e investigagcdo em DL que serao
apresentadas na secgao 6. A natureza meta-analitica da investigacao realizada nao foi, como
alias seria de esperar, isenta de dificuldades; mas as dificuldades constituiram-se, neste caso,
como contextos de aprendizagem. E partilha-las com os outros é também uma forma de construir
conhecimento. Enunciadas ao longo do texto, serdo objecto de reflexdo mais sistematizada na
seccao 7, intitulada “Reflexdes sobre o processo de meta-analisar”. A concluir tecem-se algumas
consideracoes finais.
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1. Apresentagcao do Projecto “Didactica de Linguas: um estudo meta-analitico da
investigacao em Portugal”

O Projecto “Didactica de Linguas: um estudo meta-analitico da investigagdo em Portugal” integra-
se numa tendéncia epistemoldgica actual que visa a sistematizacdo do conhecimento motivada
pelo seu rapido avanco, facto que torna necessario cartografar o campo, distinguir entre o
essencial e o acessorio, tracar as linhas estruturantes na arquitectura do saber (numa referéncia
a Foucault), trazer a evidéncia as areas lacunares e identificar os potenciais contributos para o
desenvolvimento da qualidade de vida dos cidad&os. E por isso que a transversalidade de um
olhar integrador sobre a informacao disponivel, a chamada sintese da literatura ou caracterizagao
do “estado da arte”, se assume hoje como um objecto de investigagdo em si mesmo.

Este interesse foi, alias, reconhecido nos ultimos anos, no campo das Ciéncias da Educacéo,
pela Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao, que orientou a linha editorial da sua revista
cientifica Investigacdo em Educacdo para a sistematizagdo de conhecimento nas varias areas
que constituem o seu campo disciplinar. Por solicitacdo dessa revista foi elaborado um estudo do
qual resultou o artigo “Percursos de consolidagao da Didactica de Linguas em Portugal” (Alarcao
et al, 2004), estudo que esteve na génese de presente projecto. Esse trabalho revelou uma area
disciplinar em grande desenvolvimento, ndo obstante “a existéncia, ainda, de certa dispersao
tematica”, e suscitou interesse pela sua continuidade.

Também nesta mesma perspectiva de sistematizagcédo foi realizada, ja na presente década,
uma dissertagdo de mestrado (Canha, 2001) e uma tese de doutoramento (Cardoso, 2007)
por elementos pertencentes a equipa de investigagdo do projecto do qual nos ocupamos neste
Caderno.

Com efeito, desde a sua institucionalizagdo como area disciplinar no ensino superior em Portugal,
ha cerca de 30 anos, a DL tem vindo a sofrer uma evolugao digna de nota e urge, também nesta
area, proceder a sinteses do conhecimento. Volvidas quase trés décadas, € tempo de proceder a
uma sistematizacao do conhecimento produzido em Portugal, identificar e caracterizar as grandes
linhas seguidas pela investigacao e os resultados obtidos neste dominio e tragar novos rumos,
aproveitando as licdes do passado e construindo o futuro a partir dos indicadores do presente.

Percebe-se assim a razdo de ser deste projecto em que se decidiu dar continuidade aos
estudos acima referidos, alargando o &mbito do corpus de analise e rentabilizando a experiéncia
metodoldgica recolhida. Para além de se pretender aprofundar o percurso epistemolégico da
DL em Portugal e, a partir dele, perspectivar uma politica de formagao e de investigagcao capaz
de responder aos desafios actuais de uma educacdo em linguas numa sociedade plural e
democratica, teve-se plena consciéncia da necessidade de aprofundar processos de analise de
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tipo meta-analitico, um campo em emergéncia na area das ciéncias sociais e, portanto, ainda
pleno de dificuldades e de desafios.

Definiram-se para o projecto os seguintes objectivos:

e caracterizar o estado da investigacdo em Didactica de Linguas em Portugal e definir

orientagcdes para o desenvolvimento epistemolégico da area;

e disponibilizar, junto dos académicos e dos profissionais em educagao em linguas, um
corpo sistematizado de conhecimentos relevante para as suas decisdes e praticas;

e contribuir para a definicao de politicas cientificas na area,;
e relacionar o estado da arte em Portugal com a situagdo noutros paises;

e fomentar a formacéao de jovens investigadores.

Y By

Como metodologia apropriada a consecugdo destes objectivos procedeu-se a andlise
documental com vista a organizacado de um corpus constituido pelos trabalhos de investigacao
em DL produzidos em Portugal entre 1996 e 2006. Este corpus foi depois sujeito a processos de
analise de conteudo orientados por um conjunto de descritores, correspondentes as questdes de
pesquisa e aos conceitos operacionais e susceptiveis de codificagdo sistematica e coerente e de
constituicado de umabase de dados. Os descritores de andlise serdo apresentados no ambito deste
documento, mas tém subjacente um conjunto de questdes de pesquisa orientadoras, um aspecto
essencial em qualquer investigacao, incluindo as de tipo meta-analitico. As questdes foram as
seguintes: Quem sao os actores na investigacdo em DL? Onde se inserem institucionalmente?
Onde publicam? Onde apresentam as suas dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento?
Quais tém sido os objectos de estudo em DL? Sobre o que incidem? Que objectivos definem os
investigadores para os seus estudos? Quais os contextos sobre os quais incidem os estudos?
Quais os quadros teoricos e autores de referéncia? Que metodologias sado utilizadas? Que termos
técnicos caracterizam a area disciplinar da DL? Para que resultados apontam os estudos? Que
implicagdes sécio-educacionais sédo evidenciadas?
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2. Constituicdo do corpus de analise

Conforme explicitado na secgao anterior, este projecto assentou na constituicado de um corpus
sobre o qual incidiu a analise de conteudo orientada por descritores, numa perspectiva meta-
analitica. Nesta seccao falaremos dos principios e critérios que presidiram a constituicdo do
corpus, das dificuldades que encontramos na identificagdo dos textos e no acesso aos mesmos.

2.1. Definigao de principios e critérios de constituicdao do corpus

Emfungao do objectivo principal do projecto, o qual visava tragar o desenvolvimento epistemolégico
da DL em Portugal, partiu-se do conceito, nuclear, de “Didactica de Linguas” que, no ambito deste
estudo, foi entendida como “campo disciplinar que tem como objecto de estudo a educagdo em
linguas (maternas, estrangeiras e classicas), nas suas praticas, processos, condigdes e factores
influenciadores” (candidatura do projecto a FCT, 2004). Com base neste conceito, definiram-se
os critérios de identificagdo e constituicao do corpus, relativamente a abrangéncia temporal e a

natureza e suporte dos textos sobre os quais devia recair a meta-analise.

A abrangéncia temporal ndo deveria ser excessivamente lata, face a impossibilidade de abarcar
um corpus demasiado vasto, nem circunscrita demais, por n&o permitir tracar a diacronia
epistemoldgica da area disciplinar. Assim, por razdes de exequibilidade, actualidade e latitude
suficientes para possibilitar extrair conclusdes da analise, limitou-se o espectro temporal do
corpus deste estudo ao periodo de 1996 a 2006, dado que, no conjunto das trés décadas do
desenvolvimento da DL em Portugal de que falamos na secgéo 1, estes dez anos podem ser
considerados como um periodo de maturidade do campo, marcado pelo florescimento de pés-
graduacdes na area e, naturalmente, também pela investigacdo que lhe esta associada.

Um primeiro documento de trabalho visou estabelecer os critérios de identificacdo e constituicao
do corpus. Intitulado “Didactica das Linguas: um estudo meta-analitico da investigagcdo em
Portugal”, da autoria dos investigadores seniores e membros da equipa, Rui Vieira de Castro
e Isabel Alarcdo, com colaboracdo de Maria Helena Araujo e Sa e Teresa Cardoso, este
texto reconhece a dificuldade de delimitacdo do campo cientifico de DL, com caracteristicas
ainda hibridas, campo no qual, em Portugal, escasseiam revistas cientificas e associa¢gbes da
especialidade e se verifica uma diversificada insergao institucional dos investigadores que dele se
reclamam. Nao obstante estes factores tornarem problematica a adopgéao de critérios externos

de delimitagédo do corpus, foram definidos trés nos quais o projecto se ancorou:

e  a autoria, partindo do principio de que um texto produzido por um investigador em DL se
inscrevera forcosamente nesta area cientifica e tendo-se considerado investigador em
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DL “alguém com actividade regular de produgéo académica no campo da DLL (Didactica
de Linguas e Literaturas)”;

e a latitude da investigacdo, tendo-se admitido a investigacdo desenvolvida em DL,
realizada por investigadores portugueses ou estrangeiros que realizassem a sua
actividade profissional em Portugal;

e 0s meios de difusdo do conhecimento produzido, eles proprios parte do “circuito
didactico” (por exemplo, revistas da area, obras integradas em colecgdes associadas a
esta area cientifica, actas de reunides cientificas realizadas no seu ambito, etc.).

Estes trés critérios foram, ainda, articulados com critérios de redugado, nomeadamente:
e 0 espectro temporal seleccionado, 1996 a 2006, pelas razdes acima explicitadas;

e exclusdo de estudos que se debrucassem sobre Formacdo de Professores (FP),
admitindo-se, no entanto, aqueles cujo objecto incidisse sobre a DL, embora intimamente
relacionados com a FP (uma dificuldade a que voltaremos mais tarde visto ter sido dificil,
nalguns casos, definir limites claros entre os objectos de estudo orientados para a DL e
os objectos de estudo que, entrelagados com a DL, se orientavam prioritariamente para
a FP).

Para além dos trabalhos publicados e relativamente aos quais foram aplicados os critérios acima
referidos, decidiu-se que seria interessante considerar também a Literatura Cinzenta que, muitas
vezes, ndo chega a ter expressao publica significativa e pode ser reveladora de tendéncias
emergentes na investigagdo. Por razdes de exequibilidade limitou-se o estudo da literatura
cinzenta aos resumos das dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento realizadas
nas universidades publicas portuguesas. Excluiu-se, portanto, outro tipo de documentos que
normalmente nela se incluem, nomeadamente relatorios.

A delimitacdo do objecto cientifico da DL foi desde o inicio assumida como questao central do
projecto. Como resposta a esta questao e explicitando o conceito de DL anteriormente referido,
a equipa considerou como seu objecto de estudo a educagcdo em linguas, entendida enquanto
“as praticas sociais que, constituindo e dando expressao a contextos educativos formais (em
qualquer nivel de ensino) ou n&o formais, objectivam o desenvolvimento de saberes declarativos,
processuais e contextuais (accionais) e a promog¢ao de atitudes (homeadamente as que se
relacionam com fendémenos de intercompreensao e comunicagao partilhada), tomando como

referéncia as linguas e as culturas que exprimem ou configuram” (Tabela 1).

10
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Educagdo em Linguas

Definicao — pratica social, discursivamente regulada
Referente — as linguas e as culturas
Contextos — formais — criangas, jovens ou adultos
educativos (em qualquer nivel de ensino) — diversos quadros relacionais
— nao formais — enquadramentos organizacionais variaveis
— enquadramentos discursivos variaveis
Objectivos - desenvolver saberes declarativos, processuais e contextuais (accionais)

- promover atitudes (de intercompreenséo, de comunicagao partilhada,...)

Tabela 1 — Sintese da representagdao do campo Educacao em Linguas

De referir que estas praticas sociais podem envolver uma diversidade significativa de publicos,
quadros relacionais e organizacionais (educagao basica, educacdo pds-basica, educacao
de adultos, etc.; agéncias publicas e agéncias privadas, etc.) e enquadramentos discursivos

variaveis.

A par dos critérios externos estabelecidos, foi necessario adoptar, igualmente, critérios de
natureza interna, isto é, critérios sensiveis as caracteristicas dos textos produzidos e que
tivessem em conta os objectos que instituem, a natureza do olhar analitico que sobre eles
projectam e as particularidades dos resultados que produzem. E desses mesmos critérios que
se da conta seguidamente, através de um micro-olhar sobre o documento de trabalho que temos
vindo a referir, de forma a possibilitar uma melhor compreensdo da ancoragem conceptual e
metodoldgica do projecto.

Neste ambito, e de acordo com a natureza dos textos produzidos em DL e do proprio campo

disciplinar, estabeleceu-se que o corpus devia incidir sobre:

i) os textos constitutivos do discurso constituinte, ligados aos “eventos que tém lugar nos

contextos pedagogicos, nas aulas de linguas ou em espacos formalmente equivalentes,
€ que envolvem 0s processos sociais, afectivos ou cognitivos que lhes correspondem e
que lhes estao associados ou neles interferem (o0 que os professores e alunos dizem e
o que significam quando dizem)”, sendo que estes textos analisam:

e as praticas comunicativas em espacos de formagao em linguas,
e 0s processos cognitivos, sociais e afectivos que tém lugar nesses espagos,
e 0s textos neles utilizados e produzidos,

e as formas de apropriagcao desses textos,

11
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e o0s textos que regulam a acgcao pedagogica, ao mesmo tempo que se integram
nela (incidindo nos conteudos, nas metodologias e na avaliagédo);

i) os textos constitutivos do discurso instituinte, que compreendem documentos

“produzidos pelas agéncias do Estado, por agéncias internacionais, por instancias
profissionais” e “textos de formacdo em DL, que directamente se relacionem com o
objecto em estudo: a educacao em linguas nas suas praticas, processos, condicdes e

factores influenciadores”, e que analisam documentos:
e de regulagéo pedagdgica, produzidos em contexto escolar,
e oOficiais, reguladores do ensino de linguas,

e relativos a orientagbes produzidas em agéncias ndo estatais, nacionais e

internacionais,

e relativos ao papel desempenhado pela DL na formagao dos professores (praticas,
processos, condigdes e factores influenciadores da educagéo em linguas);

iii) os textos constitutivos do discurso de geracéo, textos que, podendo ser de natureza

injuntiva, ndo tém o poder de regulagédo efectiva que os textos antes mencionados
possuem; trata-se de textos com origem em diversos campos (da educagao, dos média,
...), escritos a partir de diferentes posigdes e que exprimem pontos de vista acerca do
que é ou deveria ser a educacado em linguas;

iv) os textos constitutivos do discurso representacional, “que traduzem representagdes que
os participantes nas praticas pedagdgicas vao constituindo em redor dessas mesmas
praticas” e que “exprimem juizos sobre aspectos da educag¢ao em linguas, das finalidades
as metodologias, dos materiais aos resultados”; trata-se de textos que analisam:

e as representagdes dos participantes no processo de ensino/aprendizagem de
linguas,
e aforma como elas se constroem;
v) os textos constitutivos do meta-discurso, orientados para “os processos e os resultados
da investigacao em DL” e que analisam:

e processos de investigacédo em DL,

e a prépria investigagcédo produzida neste campo.
Esta multiplicidade de discursos podera ser representada graficamente (Figura 1) como um
conjunto de circulos concéntricos que tem no seu nucleo central os eventos que tém lugar nos
contextos pedagogicos, nas aulas de linguas ou em espagos formalmente equivalentes, em torno

do qual se agrupam os restantes sub-nucleos, mantendo entre si rela¢cdes de mutua regulagao.

12
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Textos sobre o
discurso constituinte

Textos sobre o
discurso instituinte

Textos sobre o
discurso de geragao

Textos sobre o
discurso representacional

Textos sobre o
meta-discurso

Figura 1 — Representacdo do campo Educagédo em Linguas (Castro & Alarcao, 2006)

2.2. Identificagado dos textos a integrar no corpus

Definidos os critérios e principios de constituicao do corpus, foi necessario proceder a identificacédo
dos textos que viriam a constitui-lo e, posteriormente, a sua compilagdo material.

O processo de constituicao do corpus publicado consistiu, numa primeira fase, no levantamento
cruzado de textos e de investigadores em DL. Nos estudos meta-analiticos em areas estabilizadas
ou em tematicas bem definidas, é habitual que as revistas da especialidade e actas de encontros
cientificos sejam as fontes de identificacao dos textos a analisar. Uma primeira tentativa nesse
sentido revelou-se infrutifera dada a quase inexisténcia de revistas cientificas em DL em Portugal
e, por outro lado, o amplo leque de revistas e actas em areas afins nas quais seria muito provavel
encontrar textos versando tematicas inerentes a DL. Uma estimativa, contida, com base na
analise de um exemplar de 20 revistas e 20 actas por ano de publicacéo, apontou para 400
fontes, podendo ainda cada uma delas conter varios textos a considerar.

Avancou-se entdo com outra estratégia. Partiu-se de inventarios ja realizados em trabalhos
anteriores, nomeadamente Alarcdo et al (2004) e Cardoso (2007) e actualizaram-se com a
consulta as bases de dados institucionais. Para além disso, recorreu-se ao conhecimento que,
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da area, tinham os investigadores seniores do projecto, os quais procederam a identificagdo dos
investigadores em DL, de acordo com a definicdo assumida neste projecto de investigacao e
explicitada no ponto 2.1.

Na sequéncia desta operacao, foram identificados 97 investigadores em DL, os quais foram
entao convidados a colaborar na seleccao das suas publicagdes mais significativas. Por e-mail,
foi-lhes enviada uma mensagem em que, apds apresentagdo das finalidades do projecto e da
concepgao de DL adoptada, se solicitava a sua colaboragao através de:

e envio da lista das suas publicagcbes (apenas as que se enquadrassem nos quadros de
referéncia conceptual e temporal explicitados);

e indicacado da natureza das publicagbes, assinalando-as com E (estudos empiricos) e O
(textos de natureza opinativa/especulativa), designacao que, no decurso do projecto,
veio a ser substituida por “textos ndo empiricos”, por se verificar que estava mais em
consonancia com a natureza dos respectivos textos;

e sinalizacdo das publicagdes que considerassem que melhor traduziam a sua contribuicao

para o conhecimento na area (até ao limite maximo de 6).

Este processo permitiu completar e validar o trabalho de identificacdo dos estudos através das
fontes normais, mas também captar a percepc¢ao que os proprios investigadores tém sobre a sua
producao.

Dos 97 investigadores identificados, 79 responderam afirmativamente, reconhecendo-se e a sua
actividade cientifica nos pontos de ancoragem conceptual do projecto. Realizada a analise das
respostas recebidas, a equipa concentrou o estudo apenas nos 6 trabalhos mais significativos
referenciados. Igualmente, e face a algumas duvidas levantadas aquando desta analise, eliminou
as publicagoes que:

e revelavam ambiguidade no dominio cientifico;
e nao se encontravam classificadas em E ou O;

e se encontravam classificadas, mas de forma diferente daquela que tinha sido indicada
(EeO);

e nao se enquadravam no objecto de estudo, nem no ambito temporal definido;
e nao estavam acessiveis.

Nalguns casos foi ainda necessario eliminar textos que, embora classificados como empiricos,
nao correspondiam ao entendimento que, deste conceito, foi adoptado no ambito do projecto e
que implica “that studies are data-based and that the data are gathered and analyzed in disciplined
ways to arrive at conclusions about the problem of interest” (Chatterji, 2002: 348).
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No que se refere a Literatura Cinzenta, a identificacado foi feita a partir das bases de dados
institucionais, lamentavelmente nem sempre bem organizadas e acessiveis, o que dificultou
enormemente o trabalho de recolha e teve implicagdes significativas no tempo dispensado a esta
tarefa. O processo de constituicao deste sub-corpus partiu da identificacao de areas de mestrado
e de doutoramento enquadradoras da investigacdo em DL, através da consulta aos sites das
universidades, completada por consulta directa, inter-bibliotecaria, realizada por e-mail pelos
Servicos de Documentacgao da Universidade de Aveiro e dirigida aos seus congéneres em todas
as universidades. A colaboracdo dos membros da equipa de investigacéo, participantes na maior
parte dos juris de provas de mestrado e doutoramento realizadas na area, revelou-se também
de grande utilidade na constituicdo deste sub-corpus. Foram consideradas as seguintes areas
de pdés-graduacao existentes a data de 2006: Didactica de Linguas, Supervisdo/Supervisdo
Pedagodgica em Ensino de (linguas), Gestao Curricular, Ensino da Lingua e da Literatura,
Metodologia do Ensino (das varias linguas).

Da pesquisa realizada, resultou um corpus de analise constituido por 130 dissertagées de
mestrado e 17 teses de doutoramento realizadas nas seguintes universidades: Universidade
de Aveiro, Universidade Aberta, Universidade do Algarve, Universidade da Beira Interior,
Universidade da Madeira, Universidade do Minho e Universidade de Coimbra. Para uma
visualizagcao do numero de dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento por universidade,
veja-se a Tabela 2.

Obras analisadas

Universidades Dissertagoes de Teses de
Mestrado Doutoramento

Universidade de Aveiro 64 11
Universidade do Minho 48 3
Universidade Aberta 1
Universidade da Beira Interior 6 1
Universidade da Madeira 1 —
Universidade do Algarve 11 —
Universidade de Coimbra 1
Sub-totais 130 17
TOTAL 147

Tabela 2 — Dissertagcoes e Teses, por universidade
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2.3. Organizacao do corpus em trés sub-corpora

O universo de textos recolhidos, ou o corpus total, foi sub-dividido em 3 sub-corpora:

a) o sub-corpus designado por Literatura Cinzenta (Anexo |), com 147 unidades, o qual,
como referimos, foi restringido, por razdes de maior facilidade de acesso e tratamento, a
resumos de dissertagbes de mestrado e teses de doutoramento ndo publicadas (as que
foram publicadas foram consideradas como publicagées).

O Grafico 1 apresenta a distribuicao diacronica deste sub-corpus e evidencia o seu
crescimento, com as naturais oscilagdes, provenientes, sobretudo, das aberturas dos
mestrados que, como se sabe, ndo tém um caracter regular.
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Grafico 1 — Distribuicdo da Literatura Cinzenta por ano

b) o sub-corpus Publicado/Empirico (Anexo Il) (também designado por Corpus Principal ou
Corpus Empirico nos documentos processuais do projecto), o qual conta com 113 publicacdes.
Para uma visualizagao da diacronia deste mesmo sub-corpus, veja-se o Grafico 2, onde se

pode verificar a mesma dinamica de crescimento, neste caso de um modo mais regular.
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Grafico 2 — Distribuicdo do corpus publicado/empirico por ano

c) o sub-corpus Publicado/Nao empirico (Anexo lll) que retne 92 publicagdes e que nao foi
analisado no tempo de execugao do projecto, dada a extensao da totalidade dos trés sub-
corpora, a qual ultrapassou em muito as expectativas do grupo. Este sub-corpus encontra-
se, contudo, devidamente indexado e pronto a ser analisado, para que este manancial de
conhecimento possa ser (re-)aproveitado em investigacoes futuras, pois se é certo que
se deve valorizar hoje em dia a investigacdo de natureza empirica, néo se pode, contudo,
ignorar o potencial de ideias, questionamentos, sugestdes, desafios, sistematizacoes e
conceptualizacbes que frequentemente se encontram em textos de natureza mais livre, nao
sujeitos ao espartilho dos chamados artigos cientificos.

Para uma visualizagao dos diferentes sub-corpora que integram este projecto, veja-se o Grafico 3.
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Grafico 3 — Distribuicdo dos sub-corpora do projecto EMIP/DL

17






Cadernos do LALE Série Reflexdes 3

3. O processo meta-analitico

3.1. Perspectiva metodolégica de analise

A analise do corpus, constituido segundo o procedimento referido na secgao anterior, foi
realizada numa perspectiva meta-analitica, em conformidade com a natureza e as finalidades
deste projecto. Faremos aqui uma breve incursdo sobre o conceito de meta-analise, sua génese
e evolugao.

Meta-analise foi um termo cunhado por Gene Glass, em 1976, referindo-se a “statistical analysis
of a large collection of analysis results from individual studies for the purpose of integrating the
findings” (citado em Thomas & Pring, 2004:24). Esta metodologia surgiu como necessidade
de perceber o impacto de determinadas medidas, nomeadamente tratamentos clinicos em
psicoterapia. O processo meta-analitico consiste fundamentalmente em acumular resultados
que, provenientes de varios estudos, vado no mesmo sentido e a partir dos quais se poderao
extrair conclusées com um grau elevado de probabilidade.

Tendo inicialmente surgido associada a tratamentos estatisticos e a estudos de natureza
quantitativa, a meta-analise tem vindo a evoluir para a inclusao de estudos e analises qualitativas
(Suri, 1999), a interessar-se pela explicagao (“meta-analysis for explanation” é o titulo de uma
obra de Cook et al, 1994) e a assentar frequentemente em hipdteses a testar. Alias, ja em
1984, Light e Pillemer reconheciam a necessidade de se associarem processos de descricdo
€ narragao as técnicas estatisticas, a fim de assegurar que os niumeros nao perdiam o seu

significado substantivo.

Muito utilizada em dominios como a medicina, agricultura, fisica e matematica, a meta-analise
nao tem, até recentemente, merecido muito a atengéo dos investigadores nas areas de ciéncias
sociais e da educacao, mas motiva-os hoje cada vez mais pela necessidade de determinarem
“o estado da arte” nas suas areas disciplinares pois, como afirmam Norris e Ortega, “given the
cumulative nature of science, trustworthy accounts of past research are a necessary condition
for orderly knowledge building” (2000: 422). E por isso que as sinteses, revisdes da literatura e
estudos sobre o “estado da arte” s&o hoje tdo valorizados e aparecem como ponto de chegada
da compreensao profunda de uma tematica, depois de analisados € comparados os estudos
existentes. Assim, nas ciéncias sociais, ttm recentemente vindo a ser desenvolvidos métodos de
analise “to systematically review and synthesize qualitative studies without attempting to combine
or aggregate primary studies into composite samples “ (Thomas & Pring, 2004: 25). Para essa
finalidade tém contribuido os trabalhos da Campbell Corporation como rede internacional de
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cientistas sociais que prepara e divulga revisdes sistematicas em temas sociais, a semelhancga
do que a Cochrane Collaboration realiza na area das ciéncias da saude.

A meta-analise tem a sua prépria légica e metodologia. Segue os principios basicos dainvestigacao
cientifica mas tem como unidade de analise os estudos originais e constréi saber a partir deles.
Apresentando ainda fragilidades nos seus processos metodoldgicos, esta abordagem assenta
na constituicdo de bases de dados, na analise documental e de conteudo e na definicdo de
descritores de analise, envolvendo processos de selecgao, revisao, analise, sintese, combinagao,

resumo e condensagio.

Foram estas as tarefas a que foi necessario proceder no ambito deste projecto. Tendo ja
apresentado os processos de constituicdo do corpus, abordaremos de seguida os instrumentos
de andlise e a constituicdo da base de dados (BD).

3.2. Construcao dos instrumentos de meta-analise

Os descritores para meta-analisar o corpus foram definidos em funcdo da experiéncia dos
investigadores em trabalhos similares e ja na perspectiva da constituicdo da BD informatizada,
sustentada num modelo de analise intitulado MAECC®? | desenvolvido no dmbito de uma tese
de doutoramento (Cardoso, 2007) e cujas caracteristicas e potencialidades justificaram a sua
utilizacdo, com adaptagdes, neste projecto de investigagdo. Para mais informagdes sobre esta
matriz de analise, veja-se o artigo de Cardoso, Celorico & Alarcao, 2007.

Os descritores usados tinham duas fungdes. Por um lado identificar os estudos na sua autoria
e fonte; por outro lado, caracteriza-los segundo denominadores comuns que possibilitassem
processos coerentes de associagcao. Embora o ideal fosse pensar em termos de comparabilidade,
pelo menos a nivel dos resultados, sabia-se que este ideal seria de dificil alcance dada a natureza
muito diversificada dos estudos, uma constatacao ja feita previamente (Alarcéo et al, 2004).

Baseados em estudos anteriores, nomeadamente Canha (2001), Alarcao et al. (2004) e Cardoso
(2007), os descritores retomados no presente projecto sdo os seguintes: nome dos autores,
titulo do artigo, local de publicagéo, natureza da publicacdo, natureza do texto de acordo
com as categorias descritas em 2.1, objecto de estudo, objectivos, enquadramentos tedricos,
metodologias, resultados, implicacbes socio-educativas e observagdes. No caso da literatura
cinzenta, estes descritores sdo, como nao podia deixar de ser, ligeiramente diferentes, uma vez
que nao se trata de publicagdes.

2 Registado com a marca nacional n° 408031 e 408032.
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Neste quadro, foram elaborados trés instrumentos de analise:

i) Instrumento de analise/ Ficha MAECC®EMIP: Corpus Principal (Textos Publicados/
Empiricos);

i) Instrumento de analise/ Ficha MAECC®/EMIP: Corpus Secundario (Literatura Cinzenta);

i) Instrumento de analise/ Ficha MAECC®/EMIP: Corpus Secundario (Textos Publicados /
Nao Empiricos).

No Anexo IV apresenta-se o instrumento referente ao Corpus Principal, sendo que os outros dois
sdo variantes deste. Pelas razdes atras explicitadas, o terceiro ndo chegou a ser utilizado.

Estes instrumentos, cujo desenvolvimento visava proporcionar uma caracterizagao interpretativa
dos textos seleccionados, comum aos varios meta-analistas, o mais possivel objectiva, foram
distribuidos aos membros da equipa, acompanhados de notas explicativas relativamente a de-
terminados descritores. Seguiu-se um processo de aferigéo e validagao através de um primeiro
“ensaio”, no qual se meta-analisou um corpus seleccionado para o efeito e se ajustaram critérios
entre os investigadores, procedendo-se de seguida a aplicagao definitiva e extensiva dos instru-
mentos de analise aos dois sub-corpora estudados.

Alguns problemas surgiram logo nesta primeira abordagem. Como afirmamos na introdugéao, o
conhecimento das dificuldades encontradas e 0 modo como foram resolvidas pode revelar-se de
interesse para futuras investigacoes, razao pela qual, nesta sec¢ao e na seguinte, se lhe dedica
algum espaco, apresentando alguns exemplos.

Comecemos pela categorizacao inerente ao descritor “natureza dos textos”. A ideia inicial
residia no caracter exclusivo de cada uma das categorias, mas os analistas entenderam que as
categorias se poderiam, nalguns casos, sobrepor (por exemplo, o mesmo texto ser categorizado
como pertencente ao discurso “constituinte” e “representacional”). O mesmo aconteceu com 0s
objectivos, inicialmente concentrados em trés grandes finalidades de investigagao (compreender,
intervir, avaliar), mas cuja organizacado se revelou demasiado rigida para caracterizar alguns

textos, tendo-se optado pela possibilidade de categoriza¢des duplas.

Adupla categorizagao teve implicagdes a nivel da introduc¢ao da informacao na BD, como se vera
mais a frente.

3.3. Constituicao da base de dados

A informacao resultante da analise dos sub-corpora foi inserida na BD entretanto desenvolvida,
construida com base no modelo MAECC® a partir do Sistema de Gerenciamento de banco de
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dados Microsoft Office Access (MSAccess).A arquitectura inicial da BD (Figura 2) foi sujeita a
ajustamentos ditados pela natureza dos dados a introduzir neste projecto.
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Figura 2 — Arquitectura inicial da BD

Esta base, de caracter relacional, organizada de acordo com os descritores utilizados nos
instrumentos analitico-metodoldgicos que acabamos de referir, permite a pesquisa por indexagao
flexivel e cruzada, possibilitando respostas a diferentes questdes de investigagdo que sobre
estes dados possam ser enunciadas no ambito deste e de outros projectos, respondendo assim
a um dos objectivos do projecto que visava disponibilizar a comunidade cientifica um conjunto de
conhecimentos e um produto que pudesse vir a ser utilizado noutros contextos.

Aintroducéo definitiva dos dados foi previamente sujeita a um teste a partir da insercao exploratoria
de alguns dados. Neste processo exploratério verificou-se que algumas das informacdes
provenientes das fichas de analise tinham ainda de ser sujeitas a reajustamentos, geralmente no
sentido da sua maior condensacéo (por exemplo, quanto aos objectos de estudo), mas por vezes
no sentido da sua melhor organizagao (por exemplo, no caso das metodologias).

Com efeito, alguns descritores nao permitiam a insercdo imediata dos dados sem um afunilamento
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da informacao por eles fornecida, uma vez que esta era ainda muito dispersa. Os casos mais
problematicos foram suscitados pelos seguintes descritores: objecto de estudo, resultados,
implicacbes e metodologias. Foi entdo necessario ajustar, construir ou reconstruir categorias
dentro destes descritores, com base na analise de conteldo das fichas de meta-analise.

No caso dos objectos de estudo, este campo figurava como aberto no instrumento de analise,
pois seria impossivel prever, a priori, uma tipologia de objectos a encontrar. Porém, para efeitos
de sistematizacdo e informatizacdo, foi necessario agrupa-los. Uma primeira tentativa de
condensacao, segundo a natureza dos textos, encontrou uma dificuldade. Um objecto de estudo
como “desenvolvimento da competéncia de aprendizagem”, por exemplo, ndo pode ser anexado
apenas ao discurso constituinte, pois ele pode ser visto sob o ponto de vista das orientacoes
que emanam dos programas (discurso instituinte) ou das representagbes que, sobre o seu
desenvolvimento, tém os alunos ou os professores (discurso representacional). Para efeitos de
introducéo na BD decidiu-se entdo nao indiciar os objectos de estudo aos tipos de discurso, mas
apenas sistematiza-los em categorias.

O descritor relativo aos “resultados” era igualmente um campo aberto e foi, também neste caso,
necessario agrupar os dados fornecidos. Dada a estreita relagéo entre resultados e objectos de
estudo, isto é, a existéncia de interfaces entre eles, a equipa decidiu adoptar, para o descritor
“resultados”, a mesma categorizagao desenvolvida para os “objectos de estudo”. O consenso a
que se chegou na categorizacao de objectos e resultados encontra-se espelhado no Anexo V.

Nao sendo também de prever quais as implicagdes dos varios estudos, o instrumento de
analise deixava o campo em aberto, apenas sub-dividido em “sugestdes de intervencao soécio-
educacional” e “sugestdes para futuras investigagbes”. Portanto, também aqui foi necessario
organizar a informagao em categorias encontradas a posteriori. Elas emergiram da leitura dos
textos e de conceptualizagdes anteriores sobre as dimensdes da DL (Alarcao, 1994; Alarcao et
al, 2006) e da sua reconceptualizagao, feita no ambito deste projecto e publicada em Alarcao et
al (2009b) que salienta trés dimensdes: formativa, investigativa, politica (cf. Anexo VI). Sobre a
evolucao desta reconceptualizagao falaremos na seccéao 5.

Consideremos, por ultimo, as dificuldades levantadas pelo descritor “metodologias” e
“procedimentos metodoldgicos”. Neste descritor, o instrumento apresentava um caracter hibrido.
Se, por um lado, fechava as possibilidades de categorizagdo apresentando dois grandes
paradigmas (quantitativo e qualitativo), por outro lado abria, ao solicitar “explicite os tipos”. A
mesma situagéo acontecia nos “procedimentos metodoldgicos”, em que o instrumento definia
ja alguns, mas deixava espaco em “outros”, um espaco aberto a necessitar de explicitagdo. A
analise das categorizagdes feitas pelos analistas revelou, por um lado, a frequente coexisténcia
dos paradigmas quantitativo e qualitativo e, por outro lado, explicitacdes muito dispares, em
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funcdo de cada analista e dos seus critérios de referéncia, dos “tipos de metodologia” e dos
“procedimentos metodoldgicos”, gerando-se enorme ambiguidade e tornando-se impossivel uma
sistematizacao coerente. Foi, pois, necessario reconceptualizar estes dois descritores (cf. anexo
VII) e reclassificar os estudos.

A constituicdo da BD foi, assim, um processo altamente interactivo entre os desejos dos
investigadores, a realidade dos dados e as possibilidades da programacao informatica. Esta
interacgao, muito construtiva, implicou um triplo faseamento. Numa primeira fase solucionaram-se
os problemas identificados na arquitectura inicial, a qual nao permitia uma total complementaridade
entre os descritores da meta-analise e as entradas na BD. Numa segunda fase, ultrapassaram-se
obstaculos técnicos referentes a operacionalizagao dos dados, ou seja, dificuldades de insercao
dos mesmos. Numa terceira e ultima fase, procedeu-se a insercao definitiva dos dados.

A Figura 3 ilustra as diferentes fases que enformaram este processo.
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Figura 3 — Processo tripartido de construgcdo da BD
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O decurso das varias fases exigiu uma interacgcao muito estreita entre o programador responsavel
pela construcdo da BD, a bolseira de investigacao, a tarefeira encarregada de inserir os dados e
os membros do projecto alocados a esta tarefa. Juntava-se, deste modo, o olhar informatico ao
cientifico, num esfor¢co de coadunacéao da estrutura da BD aos objectivos cientificos do projecto
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e de optimizacéo da BD tendo em vista as possiveis solicitagdes do futuro utilizador, idealizadas
a partir do levantamento de questdes que pudessem querer colocar-lhe e que fornecessem
informacao quer de indole quantitativa quer de indole qualitativa.

A BD MAECC®/EMIP esta disponivel online, estando alocada no seguinte link:
http://femip.web.ua.pt. Aqui, o utilizador podera efectuar dois tipos de pesquisa: simples e

avancgada, consoante a pesquisa seja por item (no caso da pesquisa simples) ou pela combinagao
de diferentes itens (pesquisa avangada), num tipo de pesquisa mais focalizada.

Na sua apresentacao, a base de dados contém também elementos identificadores do projecto e
remete para documentos de trabalho, incorporando assim as fung¢des de site e rentabilizando o
Uniform Resource Locator (URL).

Desta forma, este URL organiza-se em 3 separadores:
e  Projecto, onde o utilizador podera aceder a identificacado e apresentagdo do mesmo;

e Pesquisa simples, onde podera realizar uma pesquisa simples dos 3 descritores que

surgem em drop-down;

e Pesquisa avancgada, onde tera oportunidade de realizar pesquisas avangadas,
combinando os 7 descritores disponiveis que surgem em drop-down. De notar que,
quando acede a descricdo detalhada de um estudo, o utilizador encontra o seguinte
tag [?], o qual o orienta para uma breve descricao explicativa da fungcéo do descritor

sinalizado por esse mesmo tag.

Para uma visualizagéo dos trés separadores do Front Office, veja-se a Figura 4, a qual projecta
a informacgé&o constante no separador “Projecto”.

Dada a combinagao destes trés separadores, o utilizador podera nao sé efectuar pesquisas
sobre os dados informatizados, mas também ter uma percepcgéao circunstanciada do projecto, ja
que, se o primeiro separador, Projecto, permite conhecer o projecto e respectiva equipa, bem
como os objectivos, finalidades e metodologias adoptadas, o segundo e terceiros separadores,
para além de permitirem efectuar pesquisas sobre os dados, providenciam, ainda, explicagdes
contextualizadas sobre aqueles descritores que, ao requererem categorizacéo, necessitaram de
uma explicacao adicional que contextualizasse o utilizador.
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Projecto | Pesqguisa Simples | Pesquisa Avancada

PROJECTO

Este estudo visa contribuir para a definicdo do estado da arte da investigacdo portuguesa em DL entre 1996-2006, proporcionando as
comunidades académicas e profissionais e aos decisores politicos, um corpo de conhecimento coerentemente sistematizado.

COORDENAGAO CIENTIFICA FINANCIAMENTO FCT

Maria Helena Araljo e 53 e Isabel Alarcdo (Universidade de Aveiro) FEDER & POCI 2010 - Programa Operacional Ciéncia e Inovagao
(16.10.2006 3 20.06.2008) -PPCDT - Promover a Produc3o Cientifica,
o Desenvolvimento Tecnoldgico e a Constituicdo de Redes Tematicas
(01-01-2008 a 20-09-2009)

INSTITUI(;.f)ES PARTICIPANTES

Universidade de Aveiro e Universidade do Minho

[)um\gﬁo ENDERECO ELECTRONICO PARA CONTACTOS
16.10.2006 - 30.09.2009 jalmeida@ua.pt

OBJECTIVOS

O projecto visa tracar o desenvolvimento epistemolégico da Didactica das Linguas (DL) em Portugal nos ultimos anos, caracterizar o
estado actual, relaciona-lo com a situagdo da DL noutros paises e, disponibilizando um corpo de sistematizado de conhecimentos,
contribuir para o desenvolvimento de politicas de formacdo e de investigacdo e praticas profissionais fundamentadas, capazes de
responder aos desafios colocados a uma educagdo em linguas numa sociedade plural, democratica e transformadora.

METODOLOGIA

- Constituicdo e 3ndlise de um corpus relativo 3 investigacdo em DL entre 19956-2006, subdividido em 3 sub-corpora:
- Literatura cinzenta (dissertacies de mestrado e teses de doutoramento)

- Publicac@es resultantes de estudos empiricos

- Publicagies de indole opinativa

EQUIPA

Universidade de Aveiro: Isabel Alarc3o, Maria Helena Araljo e 53, Ana Isabel Oliveira Andrade, Cristina 53, Antdénio Moreira, Luisa Alvares
Pereira, Leonor Santos, Ana Sofia Pinho, Filomena Martins, Manuel Bernardo Canha, Susana Pinto, Mdnica Bastos, Alexandra Schmidt e as
bolseiras de investigacdo: Teresa Cardoso (11.2006 a 09.2007) e Joana Almeida (05/11/2007 a 20/09,/2009)

Universidade do Minho: Rui Vieira de Castro, Maria de Lourdes Dionisio, José Anténio Brand3o Carvalho, Joana Sousa

CONSULTOR

Jodo Wanderley Geraldi (UNICAMP, Campinas, Brasil)

Figura 4 — Separadores do Front Office
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4. Caracterizagao do campo disciplinar da Didactica de Linguas

Nesta seccgao apresenta-se o resultado do tratamento da informacgédo em funcao dos descritores
do instrumento analitico-metodoldgico utilizado e das relagbes que entre si estabelecem. Dada
a natureza deste texto, a caracterizagdo é necessariamente sumaria. O objectivo é responder a
indagacdes essenciais para uma caracterizagao intrinseca do campo disciplinar da DL, na sua
biografia epistemoldgica e complexidade interna, que enquadre posteriores focalizagbes sobre
questbes especificas.

4.1. Natureza dos textos

Retomamos aqui as categorias de discurso apresentadas na secc¢ado 2.1. No conjunto dos dois
sub-corpora analisados (Textos Publicados/Empiricos e Literatura Cinzenta), os textos incidem
fundamentalmente na dimensao constituinte (61%), seguida, a grande distancia, das dimensobes
instituinte (16%), representacional (16%) e meta-analitica (7%), esta, naturalmente, ainda muito
incipiente (Grafico 4). Nao se verificou nenhuma ocorréncia na categoria “discurso de geragao”, o
que é revelador da pouca atencgdo que os investigadores em DL tém prestado as opinides sobre
educacao em linguas, expressas, por exemplo, nos midia.
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Grafico 4 — Natureza dos textos dos corpora
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4.2. Autoria da investigagdao em DL

A analise deste descritor evidencia os tipos de autor contemplados em cada corpus, revelando
que, enquanto na Literatura Cinzenta predominam os “professores de escola” (54%), ja no sub-
corpus empirico os responsaveis pela maioria dos textos sao os académicos (75%).

Um dado a tomar em consideragéo sera a percentagem minima de bolseiros de investigacao
(5%) presentes na Literatura Cinzenta. Aventa-se a hipétese de tal se dever ao facto de este
corpus contemplar maioritariamente dissertacdes de mestrado, quando a categoria “bolseiro
de investigacao” esta predominantemente associada a realizacao de teses de doutoramento e
projectos de investigacao, sendo que, neste caso, as publicagdes emergentes estao integradas
no corpus empirico.

Paralelamente, parece ser plausivel afirmar que os “professores de escola” da Literatura Cinzenta,
visando a obten¢do de um grau académico, ndo aparecem como autores no corpus empirico,
onde predominam os académicos e aqueles que se dedicam, por vezes exclusivamente, a
investigacao, como € o caso dos bolseiros.

A corroborar as afirmagdes anteriores estdo os graficos que, seguidamente, se apresentam,
nomeadamente os Graficos 5 e 6.

Bolseiro de investigagdo

m-

Tipo de autor

Ocorréncias (%)

Grafico 5 — Distribuigao tipo de autor: Literatura Cinzenta
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Grafico 6 — Distribuicao tipo de autor: Corpus Empirico

Atendendo aos dados fornecidos por este descritor, sera ainda interessante perspectiva-los de
um outro angulo: trabalham estes investigadores isoladamente ou configura-se um entendimento
da produgéao do saber didactico como empresa colectiva? Procedendo a contagem do numero de
autores que surgem em co-autoria no corpus empirico, constatar-se-a que a maior parte destes
estudos sao realizados em co-autoria, tal como o Grafico 7 evidencia, o que aponta para o relevo
que a producado em equipa adquire nesta area disciplinar. De notar que esta € uma constatagao
ja verificada em Alarcéo et al (2004).
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Grafico 7 — Distribuigao tipo de autoria — Corpus Empirico

29



Cadernos do LALE Série Reflexdes 3

4.3. Objectivos dos estudos

No que concerne a este descritor, e apesar do instrumento analitico-metodolégico pré-definir
trés tipos de objectivos (“compreender”, “intervir’, “avaliar’), os membros da equipa, aquando
da analise dos textos, sentiram a necessidade de os utilizar também em combinatérias, como
anteriormente referido. Com efeito, rapidamente se tornou claro que a investigagédo em DL, dada
a natureza do dominio disciplinar, se desenvolve e actua frequentemente na interseccao destes
objectivos.

Visualizando o Grafico 8, verifica-se a prevaléncia do objectivo “compreender’ (52%),
imediatamente seguido pela sua combinagdo com o objectivo “Intervir’ (“compreender e intervir”,
22%) e a grande distancia dos outros.
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Grafico 8 — Distribuigdao dos objectivos: Corpus Empirico

Comparando os resultados obtidos no sub-corpus Literatura Cinzenta, a mesma tendéncia é
registada: 43% para “compreender” e 18% para “‘compreender e intervir’. Atente-se, a este
propdsito, no Grafico 9.
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Nao explicitos 1.
Compreender, intervir e avaliar 5.
Intervir e avaliar 7.

Compreender e avaliar 10.

Objectivos

Compreender e intervir
Avaliar

Intervir

Compreender 43
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Grafico 9 — Distribuicdo dos objectivos: Literatura Cinzenta

Interrogamo-nos, também, sobre os baixos valores percentuais relativos, por um lado, ao
objectivo “avaliar” (6% no Corpus Publicado/Empirico e 8% na Literatura Cinzenta), podendo
querer significar a pouca atengao concedida a este objectivo em DL e, por outro, a combinatéria
“intervir e avaliar” (2% no Corpus Publicado/Empirico e 7% na Literatura Cinzenta), o que nos
questiona sobre a responsabilidade cientifica e social de avaliar as intervencdes realizadas,
que parece nao estar a ser assumida. Uma leitura para estes resultados pode ser a de existir
aqui um viés metodologico ligado ao préprio trabalho do meta-analista, influenciado por um
excessivo afunilamento inicial deste descritor em trés categorias, proposto pelo instrumento de
analise. De um modo mais explicito, perguntamo-nos se a tentativa de afunilamento em trés
dimensdes (compreender, intervir e avaliar) que inicialmente foi consensual e visou evitar a
dispersao verificada em estudos anteriores (Alarcao et al, 2004), nao tera tido como efeito uma
concentracao dos meta-analistas no objectivo “compreender”, objectivo este sempre presente
em toda a investigagao analisada.

Para se inferir possiveis transformacdes na intencionalidade do campo disciplinar no periodo de
tempo abrangido por este projecto, é ainda necessario fazer um tratamento cronoldgico destes

mesmos objectivos.

O Grafico 10 evidencia que o objectivo “compreender e intervir’ parece ter vindo a ganhar algum
peso a partir de 1998, revelando a actual preocupagao em conferir a investigagao realizada no
ambito das Ciéncias de Educacao, neste caso especifico em DL, um pendor mais interventivo,
mas passando sempre pela esfera da compreensao. Compreender para, posteriormente, intervir
no terreno, mas, simultaneamente, intervir para compreender.
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Ressalve-se que estamos conscientes de que este tipo de conclusdes tem as suas limitacdes,
dado que a distribuicdo das publicagdes néo é equitativa ao longo dos anos. Relembra-se a este
proposito o Grafico 2, com a distribuicdo do numero de publicagdes por ano.

Objectivos do Corpus Empirico por ano

2006 :
2005 i
2004 Compreender
2003 35,7‘ Intervir
2002 | Avaliar
2001 28,6 | Compreender e intervir
2000 | Compreender e avaliar
1999 | Intervir e avaliar
1998 33,3 | Compreender, intervir
T e avaliar
1997 i
1996 :
0 20

Grafico 10 — Distribuicdo dos objectivos do Corpus Empirico por ano

4.4. Objectos de estudo

Para responder a pergunta “O que estudam os investigadores em DL?”, atentemos nos resultados
oferecidos pelo tratamento do descritor “objecto de estudo” em ambos os sub-corpora, ja que

esse processo revelara os objectos mais frequentemente estudados entre 1996 e 2006.

Neste quadro, adoptou-se a categorizagao utilizada no estudo de Pinho et al (2009), a qual agrupa
em 13 as 31 categorias consideradas neste descritor, de forma a viabilizar o tratamento estatistico
dos dados por ele oferecidos. Para se percepcionar esta categorizacéo, veja-se a tabela 4, a qual
relaciona a categorizacao de Pinho et al (2009) com a proposta original do projecto.
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Categorizagdes Pinho et al (2009) Categorizagdes originais

1. Caracterizacao dos sujeitos 1. Caracterizacéo dos sujeitos

2. Desenvolvimento / mobilizagéo de 2. Desenvolvimento / mobilizagdo de competéncias em Linguas-Culturas
competéncias em Linguas-Culturas (quando nao especificadas)

3. D/M de Competéncias em Linguas — C. Comunicativa
4. D/M de Competéncias em Linguas — Competéncia Plurilingue e Intercultural
5. D/M de Competéncias em Linguas — Competéncia Linguistica (lexical; ortografica;
gramatical; ...)
6. D/M de Competéncias em Linguas — Expressao Oral
7. D/IM de Competéncias em Linguas — Compreensao Oral
8. D/M de Competéncias em Linguas — Expressao Escrita
9. D/M de Competéncias em Linguas — Compreensao Escrita
9'. D/M de Competéncias em Literatura
3. Desenvolvimento de competéncias 10. Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias Metaverbais

meta/aprendizagem 11. Desenvolvimento/mobilizacdo da Competéncia de Aprendizagem

4. Gestao do trabalho didactico 12. Gestao do trabalho didactico

5. Interacgéo em espagos de 13. Interaccéo em espacos de formacédo em Linguas

formagao em linguas

6. Dimenséao formativa da 14. Dimenséo afectiva/atitudinal/motivacional face a aprendizagem de Linguas
aprendizagem de linguas 15. Dimenséo formativa da aprendizagem de Linguas

7. TIC & Educagado em linguas 16. TIC & Educagéo em Linguas

8. Textos de regulacéo politica 17. Textos de regulacdo pedagdgica

e pedagdgica (e seus diferentes 18. Principios orientadores da Educagao em Linguas

objectos) 19. Documentos europeus

20. Legislagéo nacional e Programas
21. Textos de regulagao pedagogica

9. Representacdes sobre linguas, 22. Representagdes sobre linguas, culturas e comunicagao
culturas e comunicagao

10. Representagdes em Educagao 23. Representacdes sobre Educacdo em Linguas

em Linguas 24. Representacdes sobre a gestéo do trabalho didactico

25. Representacdes sobre a aprendizagem de linguas
26. Representacdes sobre o conhecimento didactico

11. Dimenséo formativa da DL 27. Dimenséo formativa da DL — professor

28. Dimensao formativa da DL — aluno
12. Dimensao investigativa da DL 29. Dimensé&o investigativa da DL — aplicagéo

30. Dimenséo investigativa da DL — aprofundamento
13. Dimenséo politica da DL 31. Dimensao politica da DL

Tabela 4 — Categorizag6es de “Objectos” e “Resultados”

Quando aplicadas aos sub-corpora, estas 13 categorias repartem-se de forma semelhante,
com ligeiras diferencas apenas. A analise revela que uma das grandes preocupacdes nas
investigacdes realizadas se centra no “Desenvolvimento/mobilizacdo de competéncias em
linguas/culturas”, o que corresponde a 47% na Literatura Cinzenta e 30% no Corpus Publicado/
Empirico. Sera importante, contudo, notar que os sub-corpora manifestam tendéncias dispares
no segundo e terceiro lugares. Assim, se a Literatura Cinzenta aponta a “Gestao do trabalho
didactico” como segundo objecto mais frequente (16%), ja o Corpus Publicado/Empirico elege
os “Textos de regulagdo politica e pedagodgica” (14%), equivalente ao terceiro objecto mais
frequente na Literatura Cinzenta (10%). No Corpus Publicado/Empirico, esta posigcao € ocupada
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pelas “Representagdes em Educagéo em Linguas” (9%), ex-aequo com “Representag¢des sobre

linguas, culturas e comunicagao”.

Para uma analise mais detalhada da incidéncia de cada categoria em cada um dos sub-corpora,

veja-se os Graficos 11 e 12.

Dimensdo formativa da DL

Dimensdo politica da DL

Dimensdo investigativa DL

Caracterizagdo dos sujeitos

Representagdes sobre linguas, culturas e comunicagdo
Dimensdo formativa da aprendizagem em linguas
TIC& Educagdo em Linguas

Representagdes em Educagdo em Linguas

Objectos (macro)

Interacgdo em espagos de dormagdo em linguas

D/M de Competéncias Meta/Aprendizagem
Textos de regulagdo politica e pedagdgica

Gestdo do trabalho didactico

D/M de Competéncias em Linguas-Culturas El 4%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Percentagens

Grafico 11 — Distribuicdo dos objectos de estudo: Literatura Cinzenta
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Dimens3o formativa da aprendizagem em linguas  fessf 4%
D/M de Competéncias Meta/Aprendizagem |usssssd 6%
Gestdo do trabalho didactico  femmd 6%

Interacgdo em espagos de dormagdo em linguas [k 8%

Objectos (macro)

)
X

Dimensdo investigativa DL
Representagdes sobre linguas, culturas e comunicagdo |esssd 9%

Representagdes em Educagdo em Linguas |esssd 9%

Textos de regulagdo politica e pedagdgica

D/M de Competéncias em Linguas-Culturas 30%

0% 10% 20% 30% 40%

Percentagens

Grafico 12 — Distribuigdo dos objectos de estudo: Corpus Empirico

Quando se desdobram as varias sub-categorias do “Desenvolvimento/mobilizagdo de
competéncias em linguas/culturas”, especificacdo esta fundamental quando nos situamos no
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quadro de uma DL, a grande incidéncia recai claramente nas questdes do dominio da escrita
(compreensao e expressao escrita). Destaca-se, ainda que de forma menos evidente, a
presencga da “competéncia linguistica”, “competéncias em literatura” e a “competéncia plurilingue
e intercultural”, tal como se evidencia nos Graficos 13 e 14.
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Grafico 13 — Distribuicdo das competéncias em linguas/culturas: Literatura Cinzenta
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Tipo de competéncias

Grafico 14 — Distribuicdo das competéncias em linguas/culturas: Corpus Empirico
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As constatagbes anteriores poderao ser reflexo, tal como sugerido em Pinho et al (2009), da
actual preocupacéao da DL em identificar e definir “competéncias-chave” na educacgao, entendidas
como “life-skills” (Sa et al, 2008) numa aprendizagem que se preconiza ao longo da vida.

4.5. Areas disciplinares de referéncia

A multiplicidade de relagbes disciplinares que a DL pode estabelecer com outros campos do
saber espelha-se da seguinte forma em ambos os sub-corpora deste projecto:
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Grafico 15 — Distribuicdo das areas disciplinares no corpus

O Grafico 15 revela um nucleo duro, ja assumido, constituido pela propria DL (41%), € uma
relacédo privilegiada com as Ciéncias da Linguagem (20%), as Ciéncias da Educacao (12%)
e as Ciéncias Psicoldgicas (9%). Salienta-se a presencga, ainda discreta mas emergente, das
Politicas Linguisticas (7%), uma area de saber em constituicao, e da Sociologia (5%). A reduzida
percentagem relativa aos Estudos Literarios (3%) leva-nos a constatar a menorizagao da literatura

e das questdes relativas ao seu ensino/aprendizagem nas investigagdes actuais em DL.
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4.6. Metodologias

No que concerne as metodologias utilizadas nos sub-corpora, verifica-se que ambos privilegiam
metodologias qualitativas (Graficos 16 e 17). No entanto, as metodologias quantitativas
parecem ganhar maior peso no corpus nao publicado — Literatura Cinzenta (18%), quando no
corpus publicado corporizam, apenas, 5%. Possivelmente, tal deve-se ao grande numero de
dissertacoes de mestrado que compdem o corpus nao publicado, abarcando dados ordinais que
permitam resultados imediatos, através do tratamento estatistico. Com efeito, dado o curto prazo
de execugao destas dissertagcdes (um ano — uma vez que o primeiro ano €, frequentemente,
curricular), o desenho metodolégico e o envolvimento do investigador no estudo tém forgosamente
que ser limitados para que o seu desenvolvimento seja exequivel nos calendarios previstos. Ora,
tal envolvimento acaba por ser um “pré-requisito” das metodologias qualitativas, onde importa
0 que os actores dizem, a observacao das acgdes e nao so6 o tratamento factual ou numérico, o
que torna estas metodologias mais exigentes em termos de tempo requerido, quer na recolha,
quer na analise e interpretacao de dados.
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Grafico 16 — Distribuicao das metodologias: Literatura Cinzenta
Finalmente, sera importante notar a presenca da categoria “continuum”, designando o uso misto

de metodologias quantitativas e qualitativas, numa compreensao mais complexa, que recusa

dicotomias e bipolariza¢ées, do que é fazer investigacdo em DL.
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Grafico 17 — Distribuigdo das metodologias: Corpus Empirico

4.7. Resultados dos estudos

A semelhanca do descritor “objectos de estudo”, anteriormente analisado, o enfoque dos
resultados recai sobre o “Desenvolvimento/mobilizacdo de competéncias em linguas/culturas”
em ambos o0s sub-corpora, seguido pelos “Textos de regulagéo politica e pedagdgica” (12%) no
Corpus Publicado/Empirico e por “Gestdo do trabalho didactico” (16%) na Literatura Cinzenta.
Quanto ao terceiro lugar, este é ocupado pelas “Representagdes em Educacdo em Linguas”
(11%) no Corpus Publicado/Empirico e pela categoria “N/A” (15%) na Literatura Cinzenta, a que
se segue, alias, “Desenvolvimento/mobilizagdo de competéncias meta-/aprendizagem” (Graficos
18 e 19).

A percentagem da categoria N/A na Literatura Cinzenta podera justificar-se pelo facto da meta-
analise ter sido feita com base nos resumos das respectivas dissertacoes e teses, os quais
nem sempre facultavam a informagao necessaria. Com efeito, esta foi uma das constatacoes
retiradas no decurso deste projecto, com grande importancia para a formagao em investigacao
no ambito das pds-graduacées em DL: a de que os resumos nem sempre identificavam os
elementos essenciais a apresentagdo, ainda que sumaria, de qualquer trabalho investigativo,
nomeadamente a explicitacdo dos seus “objectos de estudo”, “metodologias”, “resultados”,

“implicagdes” e “limitagdes”.
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Grafico 18 — Distribuigdo dos resultados: Literatura Cinzenta
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Grafico 19 — Distribuigdo dos resultados: Corpus Empirico

Dada aincidéncia dos resultados no “Desenvolvimento/mobilizacao de competéncias em linguas/
culturas”, sera, mais uma vez, importante constatar quais as competéncias especificas que estao
em jogo. A semelhanca do que ja tinhamos verificado com os “objectos de estudo”, as questdes
do dominio da escrita (compreenséo e expressdo) ocupam uma posi¢cao cimeira em ambos 0s
sub-corpora. Sera, igualmente, importante atentar nas diferencas dos sub-corpora, sendo que
no Corpus Empirico a “Competéncia plurilingue e intercultural” parece assumir mais destaque
do que na Literatura Cinzenta, com 20% e 11% respectivamente. A este propdsito, veja-se 0s
Graficos 20 e 21.
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Grafico 20 — Distribuicdo das competéncias em Linguas-Culturas: Literatura Cinzenta

Grafico 21 — Distribuicdo das competéncias em Linguas-Culturas: Corpus Empirico
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Tipo de competéncias

Como salientado na secgao 3, os resultados dos estudos sdo fundamentais em qualquer processo

de meta-analise. Assim, para além desta caracterizagéo geral, parece-nos essencial determo-

nos sobre este descritor de forma mais circunstanciada.

Uma primeira constatacao € a de que a analise dos resultados dos estudos meta-analisados,

acima cartografada, revela uma dispersdo que dificulta o trabalho meta-analitico. Esta

dispersao € motivada, muito provavelmente, pelos seguintes factores: amplitude do corpus,
multidimensionalidade do objecto de estudo da area disciplinarda DL (ainda débil conceptualizagao
das linhas estratégicas de investigagao a percorrer em DL), apresentacao de resultados de forma
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pouco sistematizada. Também a prevaléncia de estudos de natureza qualitativa (nomeadamente
estudos de caso particulares e n&o organizados em estudos de caso multiplos ou replicados em
estudos de caso similares susceptiveis de entre eles se estabelecerem comparacgées) dificulta a
tarefa dos meta-analistas.

No entanto, apesar da dispersao de resultados (ja verificada também no estudo de Alarcéo et al,
2004) e atendendo as categorias com maior numero de ocorréncias acima referidas, foi possivel

encontrar alguns clusters que se apresentam na tabela 5.

e Escrita e leitura como competéncias mais focadas, sendo a leitura de textos e conteudos declarativos o
nucleo duro da disciplina de Portugués.

e Aescrita como meio de expressao e reproducao do conhecimento predomina sobre a escrita como objecto
de ensino/aprendizagem. A sua pratica € pouco estruturada e pouco guiada pelos professores. Nos manuais, as
actividades de escrita quase ndo ensinam a escrever. A atengéo a escrita processual constitui uma estratégia
para o desenvolvimento desta competéncia e o guiao de revisao dos textos, se usado de forma colaborativa,
manifesta também efeitos positivos na interacgéo entre os alunos.

e A leitura aparece como pratica pré-formatada gerida por perguntas, focadas predominantemente sobre a
selecgao de informagao, limitadas a operagdes basicas (identificagdo, confirmagao) e muito orientadas para a
avaliacao, incidindo predominantemente sobre o texto narrativo. Verifica-se que perguntas de ordem inferencial
e praticas de leitura interpretativa aproximam professores e alunos num modo colaborativo de construgéo do
saber.

e De uma maneira geral, os alunos manifestam muitas dificuldades em reconhecer o papel da macro e da
micro-estrutura dos textos na construgédo do seu significado. Encontra-se também uma tendéncia dos autores
para simplificarem a estrutura linguistica dos textos direccionados para os adolescentes portugueses.

e Presenca do conceito de intercompreensao, embora mais ao nivel do discurso do que das praticas escolares.
O conceito revelou-se ainda pouco conhecido dos professores de linguas que, contudo, o percepcionam como
util no processo de ensino/aprendizagem, exprimindo necessidades de uma formagéo que lhes permita gerir
em conjunto o espaco dedicado a intercompreenséo nas suas disciplinas especificas. Os professores do 1°
CEB revelam-se capazes de integrar a diversidade linguistica nas suas praticas e manifestam-se muito abertos
a programas de formagéao sobre este topico.

e A analise de programas e gramaticas escolares revela que a gramatica surge com varias fungdes
(recontextualizadora, linguistica, instrumental, normativa, cultural, formativa, educativa) e que a gramatica
escolar portuguesa, ao nivel da estrutura e dos conteudos, poucas alteragoes tem sofrido ao longo do tempo,
sendo re-editadas sucessivamente as mesmas obras, sem alteracées, mesmo quando os programas mudam.

e Aexperiéncia dos alunos e os seus conhecimentos prévios sdo elementos favorecedores da aprendizagem
que devem ser considerados pelos professores.

e Pouca valorizagdo do dominio da oralidade nos manuais escolares.
e Falta de rigor cientifico e pedagogico em alguns manuais.

e Consonancia entre valores expressos na Lei de Bases do Sistema Educativo, nos planos curriculares,
nos programas e nos manuais. Defesa de uma abordagem interdisciplinar entre linguas (nos programas) e do
plurilinguismo como valor (nos manuais), passando pelo tratamento da competéncia intercultural.

e Transversalidade da lingua portuguesa, perpassando todas as areas disciplinares, reconhecida pelos
professores que, contudo, experienciam dificuldades na sua operacionalizagao.
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e Utilizacdo de estratégias experienciais-reflexivas como procedimento util para a compreensédo de
circunstancias envolvidas na comunicacao intercultural.

e Compreenséo de textos, nos documentos oficiais, como competéncia transversal e instrumental ao servico
de aprendizagens essenciais, quer no meio escolar quer no meio extra-escolar. Fraco relevo do texto poético
e dramatico com desvalorizagao da experiéncia estético-literaria, influenciada pelas decisées politicas (caso de
Os Lusiadas).

e Dificuldades manifestadas pelos alunos em observarem o funcionamento das linguas, rentabilizarem os
contactos extra-escolares, apelarem a sua consciéncia metalinguistica e explicitarem as estratégias utilizadas
na aprendizagem.

e Aproveitamento pedagdgico das narrativas e poesias de tradi¢géo oral como contributo para o desenvolvimento
cultural e psicoldgico das criangas e aprendizagem precoce das linguas como estimulo as suas capacidades
cognitivas e sociais.

Tabela 5: Sintese interpretativa dos resultados dos estudos

Em sintese, a andlise efectuada destaca uma preocupacdo com as questdes da leitura e da
escrita, em termos de caracterizagdo, diagndstico e compreensao do estado do seu ensino/
aprendizagem nao so a nivel do que se passa na sala de aula, mas também nos instrumentos
que o enquadram (programas, manuais, gramaticas...), seguida de acc¢des pedagdgicas de
nivel interventivo. O facto de muitos dos resultados remeterem para os textos de regulagéo
pedagdgica e gestdo do trabalho didactico pode ser revelador da importancia da influéncia
destes documentos na gestéo didactico-pedagdgica e da atengdo que a eles deve ser devotada.
Comecam ainda a evidenciar-se, ja com alguma consisténcia, resultados relativos aos seguintes

temas: transversalidade da lingua portuguesa, plurilinguismo e intercompreensao.

4.8. Implicagées

A andlise das “implicagcdes” dos sub-corpora devera ser vista como um prolongamento do
descritor “resultados”, dado a imbricag&o entre os resultados atingidos e as implicagdes desses
mesmos resultados, tanto ao nivel da intervencao sécio-educacional, como ao nivel das futuras

investigacdes e da repercussao que poderado ter no campo disciplinar da DL.

Os dados oferecidos por este descritor foram categorizados em dois niveis: macro e micro (cf.
Anexo VI). Os Graficos 22 e 23 mostram a distribuicdo das implicagbes pela dimensdo macro,
isto €, em funcao das trés dimensbes identificadas, atras mencionadas: formativa, investigativa
e politica.
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Grafico 23 — Distribuicdo das macro-implicagoes: Corpus Empirico

Comecando pelo sub-corpus das publicacbes/empirico, o Grafico 23 revela o predominio de
implicagdes dos estudos na dimenséao formativa no seu conjunto (58%), com maior incidéncia na
formacao dos alunos, o que salienta o caracter performativo da DL. Seguem-se as implicacbes
no ambito da investigagdo, com 23%. Estranha-se a auséncia da dimensao politica neste sub-

corpus.

Na Literatura Cinzenta (Grafico 22), o destaque vai para a categoria “N/A”, com 54% das
implicagdes dos estudos identificadas. Relembra-se que, neste sub-corpus, foram analisados
apenas 0s resumos e, como ja anteriormente referido e comentado, a sua elaboragédo deixa

muitas vezes omissos certos elementos, nao obstante o seu valor para a caracterizacdo dos
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estudos. Quando as implicagbes dos trabalhos sao indicadas, ganham particular destaque
aquelas que se dirigem a dimenséao formativa da DL, com 38%, e a investigativa, com 6%. De
notar a presenga, embora ainda ténue, de implicagdes no ambito da dimensao politica (3%).

Para uma ideia mais concreta do teor das implicagdes apresentadas nos estudos meta-analisados,
procedemos na tabela 6 a sua analise cruzada, a partir dos indicadores a nivel macro e micro
(cf. Anexo VI).

> Implicag6es na dimensao formativa-aluno — énfase nos processos: consciencializagao,
mobilizagdo da dimenséo atitudinal, socializagao plurilingue e intercultural

> Implicagées na dimensao formativa-professor — énfase nos conteudos: plurilinguismo,
intercompreensao, desenvolvimento de competéncias plurilingue e intercultural, relagdo
entre linguas

> Presenca muito discreta de indicadores para contexto (projecto de escola), atitudes (face as
linguas e a intercompreenséo), finalidades (orientagdo moral e ética)

> Implicag6es na dimensao Investigativa — os indicadores apontam para aprofundamento:
estudos longitudinais, desenvolvimento de modelos de analise (por exemplo, da
intercompreensao), diferentes contextos e niveis de aprendizagem, diferentes angulos de
observacao

Tabela 6: Sintese interpretativa das implicagdes dos estudos

Assim, no que respeita a vertente aluno da dimensao formativa, verifica-se uma énfase
nos processos, enquanto que, no que toca ao professor, a énfase recai nos contetudos de
formacao (plurilinguismo, intercompreensao, desenvolvimento de competéncias plurilingue e
intercultural, relagdo entre linguas), numa assungao do caracter emergente destas tematicas e
da necessidade de enquadrar conceptualmente as praticas docentes. Com uma presenca muito
discreta, apareceram indicadores para o contexto (com referéncia ao projecto de escola como
co-construtor de uma atitude de abertura as linguas), para as atitudes e para as finalidades
morais e éticas da aprendizagem de linguas.

Na dimensao investigativa, os indicadores apontam para a necessidade de aprofundamento dos
temas considerados e de alargamento dos contextos, niveis de aprendizagem e angulos de
observacao. Encontrou-se também a sugestado para o desenvolvimento de um modelo de analise
da intercompreenséo.
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4.9. Termos técnicos

O projecto previa ainda, entre as suas tarefas, a caracterizagado dos termos técnicos utilizados em
DL, tarefa que, iniciada, teve de ficar incompleta pelas razdes que nesta seccao se explicitam,
alias merecedoras de atencao no ambito da disciplina que nos ocupa.

Partindo-se dos sub-corpora recolhidos, iniciou-se a inventariagdo dos termos técnicos
representativos do campo disciplinar em analise. Neste quadro, identificaram-se os termos
susceptiveis de, por um lado, constituirem redes conceptuais proprias da DL; e, por outro lado,

estabelecerem articulacdes entre a DL e outros campos de saber.

Numa primeira etapa procurou-se desfazer a ambiguidade, constatada pelos meta-analistas, entre
as palavras-chave, geralmente indiciadoras do conteldo do trabalho, e o conceito de termo técnico
no ambito da linguagem discursiva especializada de uma dada disciplina, neste caso, a DL.

Desfeita esta ambiguidade e excluidas as palavras-chave que ndo foram consideradas termos
técnicos, iniciou-se uma segunda etapa, que visava identificar com maior precisdo quais 0s
termos que este campo poderia reclamar. Tratando-se de uma questdo epistemologicamente
complexa, até pelas reconhecidas contiguidades entre dominios disciplinares, no sentido da
sociologia das ciéncias, foi decidido incluir termos técnicos intimamente relacionados com a DL,
mesmo que estes coexistissem, ainda que com valores semanticos ndo totalmente coincidentes,

noutras areas disciplinares.

Trata-se aqui de utilizar o conceito de “deslocalizagdo do saber” em DL, questionando o que se
pode considerar actualmente como um “saber intrinseco a esta disciplina, face as actuais dinami-
cas cientificas (nomeadamente de internacionalizagédo da investigacao), que implicam a circulagao
do conhecimento e as inevitaveis interpenetragdes disciplinares” (Melo-Pfeifer, 2009). Este proces-
so de interrogacéo acerca da legitimidade dos seus saberes torna-se imprescindivel para a carac-
terizacao do percurso epistemoldgico de qualquer campo disciplinar. Trata-se, de facto, de colocar
esta questdo ao nivel de uma “auto-ética” (Morin, cit. in Melo-Pfeifer, 2009), ou de uma espécie de
auto-regulacao interna a que a DL n&o se pode furtar.

O trabalho iniciado e a aprofundar permite tracar, de forma mais precisa, os contornos que a DL
tem vindo a assumir, historicamente, enquanto campo disciplinar. Com efeito, estudos como o
de Alarcdo et al (2009b) demonstram que, dos conceitos que pautam o discurso investigativo
da DL e da forma como eles vao evoluindo e se vao reconfigurando, podem emergir marcas ou
evidéncias epistemoldgicas da evolugao desta area disciplinar. Assim, por exemplo, neste estudo,
as autoras, partindo da hipotese de a “Intercomprensdo” e o “Plurilinguismo” se assumirem
como dois eixos estruturantes da reconfiguragéo epistemolégica emergente da DL, procuraram

evidéncias de confirmacgao dessa hipétese. Das varias evidéncias apontadas, encontraram termos
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técnicos que aparecem frequentemente nos textos sobre estas questdes (como “interculturalismo”,
“‘multiculturalismo”,  “plurilinguismo”,  “representacbes”, “diversidade”, “intercompreensao”,
“repertorio linguistico-comunicativo”), termos estes que, ausentes em trabalhos de DL em décadas
passadas, sao reveladores de novas preocupacdes e novas respostas desta area disciplinar aos
desafios e necessidades que a sociedade |Ihe coloca, demonstrando também a intima relagao
entre a Didactica e a sociedade.

O inventario dos termos técnicos de ambos os sub-corpora esta registado em tabelas de dupla
entrada que os agrupam por estudo no sentido dos itens definidos na BD para este descritor,

nomeadamente:
e Termo técnico, item que identifica cada termo técnico;

e |nvestigador, item que identifica o investigador, autor do estudo em que este termo

técnico é referido;

e Descricdo, item que fornece uma breve descricdo do termo técnico, com base no estudo
ao qual esta associado;

e fonte, item que indica a(s) fonte(s) na(s) qual(quais) o autor do estudo se baseou para
citar ou conceber o termo técnico em questao.

Dada a complexidade da tarefa e a pandplia dos termos encontrados nos textos originais, sem
que as respectivas definicdes surjam de um modo rigoroso, nomeadamente quanto a origem
do termo e sua apropriagdo pelo campo, decidiu-se ndo preencher ainda, na BD, os itens
“descricao” e “fonte”. Com efeito, as descrigbes fornecidas pelos meta-analistas exigiriam um
outro grau de reorganizagao, para além daquele que provinha directamente do estudo analisado
a que determinado termo técnico esta associado, implicando seguir o seu percurso cientifico,
frequentemente hibrido. Sem esta especificagao, tal descricao, para além de pouco rigorosa, €
de nulo interesse do ponto de vista epistemoldgico para a DL. Ora, tal implicaria uma extensao
de tempo que excedia largamente as balizas temporais do projecto.

Reconhecendo-se, porém, aimportancia que os termos técnicos podem assumir na caracterizagao
epistemoldgica da area e o papel formativo que um glossario que os defina pode desempenhar
junto dos professores, espera-se que o manancial de informacgao relativo a este descritor de
analise possa vir a ser rentabilizado em posteriores investigacdes, sugerindo-se a sua organizagao
na légica de mapas de conceitos que deixem transparecer as conexdes semanticas entre os

diferentes termos.
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4.10. Sintese da caracterizagao

Feita uma analise, ainda que sumaria, dos principais descritores de analise do corpus,
estruturadores da caracterizagdo apresentada, importa destacar alguns aspectos que dela

ressaltam.
Comecemos pelos aspectos positivos que apontam para a dindmica do dominio, relevando:

— aexisténcia de uma area disciplinar gradualmente mais comprometida com o conhecimento e
com a sua utilidade social, decorrente de uma compreensao mais profunda das relacdes entre
a investigacao e a pratica docente, e a intima relacao entre DL e formacéao de professores;

— a existéncia de uma comunidade de investigadores reconhecida pelos seus pares,
preocupada em: i) compreender a DL na sua epistemologia e nas relagdes que estabelece
com 0s espagos sociais mais alargados; ii) intervir nos processos de educacéo linguistica
através da formagéo de novos agentes, da andlise critica de programas e manuais e do

envolvimento dos professores na experimentagcédo de processos de ensino/aprendizagem;

— uma ligagdo de natureza bi-direccional a investigacao realizada noutros paises, presente nas
referéncias a autores estrangeiros, mas também na participacdo dos didactas portugueses
em encontros, projectos e publicagdes internacionais;

— a presenca, cada vez mais notada, de professores dos ensinos basico e secundario como
actores activos e autores de estudos, embora ainda com pequena expressao ao nivel das
publicagbes, e a preocupagao por se continuar a investigar e a desenvolver a area, manifesta
na presenca, ja consideravel, de bolseiros de investigagado, no crescente estabelecimento
de equipas e parcerias com alguma sustentabilidade temporal, no nimero de publicacdes
em co-autoria e nas redes de investigacao, integrando algumas delas professores de outros
graus de ensino para além do superior;

— a existéncia de varios programas de pés-graduagéao frequentados, quase maioritariamente,
por professores que, supostamente, influenciardo a vida na escola, ndo sé através das
intervengdes didacticas que realizam no &mbito das suas investigagcdes, mas também pela
formacao que ganham, inerente a sua requalificagao;

— o desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita, a gestdo do trabalho didactico,
o plurilinguismo, a intercompreensédo e as representacbes dos sujeitos, como objectos
de estudo privilegiados, acompanhando, alias, as tendéncias investigativas da DL a nivel
europeu (cf. Zarate, Lévy & Kramsch, 2008);

— o interesse crescente pela investigagdo a propésito da influéncia dos textos reguladores
(documentos politicos, programas, manuais...) sobre as efectivas condi¢cdes de realizagao
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do ensino e da aprendizagem;

a atencdo ao aprendente e ao seu repertério linguistico (escolar e extra-escolar) numa
conjugacéao da esfera individual (o que cada um ¢é) e da esfera social (0 modo como se
relaciona e se prepara para se relacionar com o exterior), com implicagao nos papéis de

alunos e professores e nos modos de gestao do trabalho didactico;

movimentos de passagem de uma Didactica de Linguas (especificas) a uma Didactica das
Linguas (transversal) ou do Plurilinguismo (englobando a ateng&o aos repertorios verbais
totais dos sujeitos).

Ha, contudo, algumas zonas de preocupagao que importa destacar, no ambito das finalidades

deste projecto e que poderao vir a contribuir para uma definigdo de agendas e prioridades no

desenvolvimento da area:
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fragilidades nas metodologias de investigacdo e na apresentacdo clara dos resultados,
implicacbes e limitagdes dos estudos em relagcdo com 0s seus objectivos e objectos;
particular atencao deve ser dada a redacgao dos resumos, os “cartdes de visita”, que devem
possibilitar uma compreenséo global dos estudos a partir da articulagdo dos elementos que
constituem uma investigagao;

tendéncia para a criagdo exagerada de “termos técnicos”, sem a devida conceptualizagéo
e explicitacao e, por vezes, sem ponderacao relativamente a sua genuina necessidade, no
ambito de um panorama cientifico onde a migracado de conceitos € uma das caracteristicas
(cf. Zarate & Liddicoat, 2009);

problemas detectados particularmente ao nivel do ensino da leitura e da escrita, ndo obstante
o esforgo que se nota no sentido da intervencao, apés uma fase de diagnéstico que parece
bastante consolidada;

pouca atencao dada a Didactica da Literatura;
escassez de estudos sobre a avaliagao nas suas varias dimensoes;

desinteresse pelo 2° Ciclo do Ensino Basico como contexto de realizacao dos estudos,
problema ja detectado em estudo anterior (Alarcao et al, 2004).
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5. Os enredos, os actores e a reconfiguragao de novos cenarios em Didactica de Linguas

Ao justificarmos a razao de ser deste projecto, na secgao 1, referimo-nos a juventude da area
de DL em constituicdo, em Portugal, ha fundamentalmente 30 anos, como area cientifica
institucionalizada. Afigura-se interessante lancar sobre o seu desenvolvimento um olhar
retrospectivo que contextualize e projecte os resultados do trabalho de meta-analise a que temos
vindo a referir-nos.

Nos anos 80 do século passado surgiu, em Portugal, um interesse muito acentuado pelas
didacticas e metodologias especificas das disciplinas, intimamente associado a clara assumpg¢ao
da formacgéao de professores a nivel nacional como area de intervengao das instituigdes do ensino
superior. Neste contexto, nao é de estranhar que, numa primeira fase, a DL se tenha preocupado
com a concepgao e leccionagao destas disciplinas em ambiente universitario, o que significa em

ambiente de investigagao, conferindo a disciplina a dimensao cientifica que permitiria legitima-la.

Percebe-se, assim, a criagdo do termo “didactica curricular” referindo-se ao ensino da propria
Didactica, a par das dimensdes formativa e investigativa (Andrade & Araujo e Sa, 1989) que nela
marcam presencga.

Paralelamente ao desenvolvimento gradual da investigagdo na area, conceptualizava-se a
formacao em didactica como disciplina de sintese, estruturante na formagao de professores
(Alarcao, 1991) e acentuava-se a dimenséo interventiva da disciplina na pratica profissional dos
professores, destinada aos futuros docentes dos ensinos basico e secundario.

Nesta interacgao entre “ fazer teoria” e “intervir na acg¢ado”, a epistemologia da DL foi-se
clarificando no sentido de “ciéncia que interage com outras ciéncias, constituindo-se como disci-
plina de interface entre varias areas do saber que mobiliza com o fim de compreender e intervir
sobre os acontecimentos de sala de aula, seu objecto de estudo” (Canha, 2001: 36), concepgao
que sofreu também influéncias do pensamento de autores como Daniel Coste, Robert Galisson,

Christian Puren, Isabel Alarcio.

Numa tentativa de clarificagdo desta construgao tedrica, intimamente relacionada com a pratica
profissional, esta ultima autora articulou trés dimensées num modelo que ficou conhecido como
o “triptico didactico” (Alarcao, 1994): uma dimenséao investigativa, (Que visa o aprofundamento
do conhecimento ligado aos processos subjacentes ao ensino/aprendizagem); uma dimenséo
profissional (relacionada com a real efectivacdo do processo de ensino/aprendizagem na
sala de aula pelos professores); e uma dimenséao curricular (Que contempla os aspectos mais

directamente relacionados com a formacgao de professores no &mbito das disciplinas de DL).

A estas trés dimensoes foi, em 2006, acrescentada uma nova, a politica (Alarcéo et al., 2006),
em virtude da emergéncia de indicadores (sobretudo a partir de 1999) que n&o cabiam nas
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dimensdes do triptico e que se pode considerar um reflexo da concepcéao actual da DL enquanto
campo disciplinar cujas raizes se alicergam na sociedade e no que pretende para os seus
cidadaos, sujeita a influéncias das forgas que a estruturam, entre estas, a politica, o que torna
relevante o desenvolvimento de “estudos que explicitem melhor as implicacbes desta esfera
ideologica, nomeadamente que levem a compreensdo da articulagdo entre politicas e praticas
(formativas, didacticas, investigativas)” (Pinho et al, 2009).

A evolucao da DL e das esferas que a influenciam implicou que, no ambito do projecto EMIP/
DL se revisitassem e actualizassem essas dimensodes, como referimos na seccdo 4. Sob
a designagao de formativa, que retomamos de Andrade e Araujo e S& (1989), agrupamos
as anteriores dimensodes curricular e profissional. Com efeito, hoje em dia esta ultrapassado
o periodo histérico da necessidade de conceptualizagao e afirmagdo da dimensao curricular
da Didactica como espaco de leccionacao das didacticas especificas nos cursos de formacgao
de professores, embora nos parega que 0 seu ressurgimento, agora a nivel de formagao pos-
graduada, deva merecer nova atengao. Quanto a dimenséao profissional da Didactica, entendida
como o eixo praxeoldgico, accional da disciplina, subsume-se hoje na dimensao de formacgao

inerente ao conceito actual de desenvolvimento profissional.

A Figura 5 traga o percurso realizado a partir de 1989, detendo-se na actual proposta (Alarcao
et al., 2009b).

|

2009

Alarcéo, R
Andrade, Investigativa

Aratjo e S3, Politica
Melo-Pfeifer )
& Santos | Formativa
A
2006 Profissional

Alarcéo, Curricular
Araujo e S3a, Investigativa

.
Pereira Politica

| Profissional |

1994 — o -
Alarcdo Investigativa Triptico Didactico

Curricular

Curricular

1989 :
Andrade & Format|va

Arauj? eSa | |pvestigativa

Figura 5 — Esquema reconfigurado das dimensdes da DL
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Esta proposta representa uma reconceptualizacao face a evolugdo do campo epistemoldgico da
Didactica, nomeadamente na reconfiguragao da sua dimensao formativa e nas, cada vez mais
assumidas, dimensdes investigativa e politica. Mas mantém a substancia nuclear da disciplina,
espelhada, alias, na concepg¢ao da mesma que esteve subjacente a este projecto.

Uma outra reconfiguragao que ja vem sendo constatada mas se evidenciou também neste estudo
prende-se com o deslocamento “de uma didactica centrada sobre a especificidade de uma dada
lingua a uma didactica que visa o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa que se
deseja plurilingue, rentabilizando aprendizagens verbais ja realizadas” (Andrade & Araujo e Sa,
2001:149), apoiando-se sobre os reportérios verbais do sujeito e visando a evolugao desses
mesmos reportérios. Esta tendéncia tem vindo a acentuar-se e justifica que hoje se fale numa
Didactica do Plurilinguismo (Araujo e Sa, 2008; Alarcao et al., 2009 a e b), a que nao sao alheios
conceitos como intercompreensao, plurilinguismo e sujeito epistémico, que conferem a DL, na
actualidade, uma dimensao que redimensiona o seu ensino, extravasa a propria sala de aula e

aponta no sentido da promog¢ao de uma Educagéao em Linguas.

A evolucao sofrida permite avangar com uma sistematizagéo das caracteristicas da Didactica do
Plurilinguismo. A meta-analise dos estudos que se inserem nesta orientagao didactica possibilitou
a elaboracédo de um quadro-sintese (Tabela 7), onde se apresentam os seus principais tragos
distintivos (Alarcao et al., 2009b).

Didactica do Plurilinguismo

Finalidade Desenvolvimento do plurilinguismo enquanto valor e competéncia

Objectivos Aprender linguas possibilita a compreensao de si, do outro e a intercompreenséo
Objecto de estudo Linguas e sua diversidade em fungéo dos repertérios linguisticos de cada um
Papéis dos actores Professor como mediador e gestor de aprendizagens

Aluno como mobilizador de capacidades e recursos

Modalidades didacticas | Actividades de mobilizag&o dos repertérios linguisticos plurais dos alunos

Co-construgao do aluno (com os colegas, os professores, os materiais de aprendizagem,
outras fontes de informagéo e de interacgao)

Experiéncia de situagdes de comunicagao intercultural

Atitudes Aceitagao do outro, da sua lingua, da sua cultura

Desejo, vontade, disponibilidade para a aproximagao a outras linguas-culturas
Reconhecimento dos ganhos do contacto com a diversidade linguistica e cultural
(flexibilidade cognitiva, enriquecimento da visdo do mundo, aquisi¢cado de novos
conhecimentos e competéncias, nomeadamente de mediagao, ...)

Instrumentos Portefélios | Biografias linguisticas

Tabela 7 — Caracteristicas da Didactica do Plurilinguismo
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Realca-se que, quer esta caracterizagdo da Didactica do Plurilinguismo, quer a reconfiguragao
da DL, representam, do nosso ponto de vista, avangos importantes para o conhecimento em DL
No NOsSsO pais e apresentam potencialidades para virem a enquadrar a actividade investigativa e
formativa na area da DL, podendo vir a assumir-se como referenciais da mesma.

Outra reconceptualizagao prende-se com os actores da DL. Voltando aos anos 80 como os
tempos iniciais do desenvolvimento desta area disciplinar em Portugal, recorde-se que os cursos
pos-graduados de mestrado, que entdo tiveram também o seu inicio, eram predominantemente
frequentados por docentes do ensino superior que a eles recorriam por necessidade de formacgao
dos quadros docentes nas novas instituicdes do ensino superior. Progressivamente eles foram
sendo cada vez mais frequentados por professores dos ensinos basico e secundario e, mais
recentemente, a nivel de doutoramento, por bolseiros (maioritariamente da FCT) a tempo inteiro.
Esta nova realidade tem implicagdes a nivel de projectos em colaboracao, publicagdes conjuntas
a que ja foi feita referéncia, estabelecimento de comunidades de aprendizagem (por exemplo,
“Pedagogia para a Autonomia”, “Linguas e Educagao”), numa légica de constituicdo de equipas
de didactas pluridimensionais (Alarcao & Canha, 2008), hoje muito facilitada pela mediagao das
TIC, como bem salienta Melo (2008).

Inerentes a estes cenarios de reconfiguragéo, simultaneamente reflexos e influenciadores
de factores socio-educativos, inserem-se outros movimentos igualmente presentes como o
reposicionamento dos professores como co-investigadores, o trabalho colaborativo, o papel
fundamental do aluno nas abordagens centradas no desenvolvimento de competéncias (Sa,
Cardoso & Alarcao, 2008), a relevancia do ensino da escrita como processo, a dimensao
humanista da DL (Pinho et al 2009), o desenvolvimento de competéncias transversais (Sa,
2009) a relevancia das politicas linguisticas e o seu espelhamento no ensino-aprendizagem das
linguas (Almeida et al, 2009), a sala de aula como contexto de investigacao (Carvalho, Pereira e
Barbeiro, em publicacdo). Pela importancia que revelou no ambito do corpus estudado, ndo pode
deixar de referir-se a atencao que a leitura interpretativa e a escrita processual estao a atrair.

Os discursos, as problematicas, as solugdes didactico-pedagodgicas que se vao desenhando em

cenarios mutantes devem-se a interpenetracao de varios factores, de entre os quais destacamos:

— a evolucdo da nogao de lingua e das teorias sobre a aquisicdo e aprendizagem das
linguas decorrentes de investigacbes, nomeadamente nas areas de Ciéncias da

Educacéo e de Ciéncias da Linguagem;

— 0 papel das linguas num mundo cada vez mais globalizado, interactivo, idealmente
acessivel a todos;

— o relevo dado a dimensao humanista como valor da aprendizagem de linguas;
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— o reconhecimento do papel central do aluno como sujeito epistémico e gestor da sua
propria aprendizagem.

Face aos resultados encontrados, pensamos que seria importante caracterizar melhor as
relagdes entre a DL e outras disciplinas (Ciéncias da Educacao, Ciéncias da Linguagem, Estudos
Culturais, Sociologia, Politicas linguisticas,...) e, sobretudo, o desenvolvimento, no tempo, destas
relagcbes e das configuragcdes que vao assumindo. Esta proposta resulta, em grande parte, da
identificacao, ao longo deste projecto, de dindmicas epistemoldgicas reconfiguradoras da area,
onde se nota a emergéncia de conceitos cada vez mais complexos e abrangentes, em que
o valor e a fungao social da disciplina sao cada vez mais profundamente equacionados, com
implicagdes evidentes ao nivel das concepgdes sobre linguagem e educagédo que fundamentam
as investigagdes. Um aprofundamento cientifico destas concepcdes e dos seus processos de
constituicao é, ainda, fundamental neste quadro.
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6. Linhas orientadoras para a definigdo de uma politica de investigacao e formagao em
Didactica de Linguas

Tal como inicialmente previsto, da caracterizagdo do campo disciplinar emergiram constatacoes e
pressupostos que possibilitaram a definicao de linhas orientadoras para a construgao de politicas
de investigacao e formacao em DL, numa sociedade que se quer dindmica, plural, democratica

e transformadora.

Assim, a perspectivagao critica dos resultados da caracterizagdo da DL a que se chegou traduziu-
se na elaboracdo de um documento intitulado “Linhas estratégicas para o desenvolvimento
de politicas de investigagcado e formagao em Didactica de Linguas”. Este documento, pela sua
natureza e complexidade, foi desenvolvido em aproximagdes sucessivas e em modalidades de
discusséo interna (entre os membros da equipa e com o consultor do projecto) e externa (com
o contributo da comunidade alargada e de parceiros com responsabilidade na investigagao e
formagdo em DL), no ambito de um seminario organizado em Aveiro (Setembro de 2009) em
que estiveram presentes, para além dos membros da equipa, outros académicos, profissionais
da educacao, formadores, responsaveis por politicas cientificas e educativas (DREC, APPI,
coordenadora do CIDTFF) num total de cerca de meia centena de participantes. De ressaltar o
grande e empenhado contributo dos participantes na discussdo do documento provisorio.

Este documento, que pode ser consultado em http://emip.web.ua.pt., foi enviado para:

autoridades académicas, unidades de investigagdo, Ministério da Educacgao, Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, Instituto Camdes, escolas e respectivos agrupamentos,
associagoes profissionais, autarquias.

Para além de uma contextualizagdo, que permite compreender como se chegou ao actual
“estado da arte” em DL, e de uma referéncia especial ao trabalho de meta-analise levado a cabo
no ambito do projecto, este documento identifica um conjunto de recomendacdes que podem
ser Uteis a definicdo de politicas de investigacao e de formagao de professores e alunos. O texto
esta elaborado em fungao de duas linhas estratégicas: investigagéo e formagéo, sendo esta
ultima sub-dividida em Formacao e desenvolvimento profissional e acgdo educativa. Na Tabela 8

apresenta-se uma sintese das recomendacdes.
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Investigacao:
— valorizar o papel social da investigagdo em didactica de linguas;

— atender a complexidade do objecto de estudo;

— intensificar a politica de incentivos a investigagao;

— fortalecer o estabelecimento de redes de colaboragéo;

— intensificar e diversificar espacgos de divulgacado da investigagao;
— rentabilizar os produtos da mesma.

Formacéo:
Formacgéao e desenvolvimento profissional

— Desenvolver um saber-fazer profissional conscientemente assumido e implicado;
— Atribuir a investigagédo um papel de relevo;

— Valorizar as experiéncias de vida e de aprendizagem do professor;

— Investir no desenvolvimento de uma forte cultura linguistica e literaria.

Accao educativa

— Fazer da educagao em linguas um instrumento ao servigo do desenvolvimento de valores humanos e sociais;
— Adoptar uma abordagem multidimensional e transversal do ensino/aprendizagem de linguas;

— Valorizar as experiéncias de vida e de aprendizagem dos alunos;

— Intensificar a atengéo a novas realidades e a outros contextos.

Tabela 8 — Linhas estratégicas para a definicdo de politicas de investigacio e de formagdo em DL
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7. Reflexoes sobre o processo de meta-analisar

Aolongo dotextofoi-se intencionalmente tracando o percurso teérico-metodoldgico do projecto, em

termos das decisdes que foram sendo tomadas e dos factores que as motivaram e condicionaram,

de modo a equacionar os limites e obstaculos desta investigacao. A evidenciacao deste percurso

€, do nosso ponto de vista, de extrema relevancia para a formacao dos investigadores (alias,

também um dos objectivos do projecto), na medida em que lhes permite tomarem consciéncia das

condicionantes que estdo subjacentes a um projecto desta natureza. Num olhar sistematizador

apresentam-se agora, de forma resumida e sistematizadora, as nossas reflexoes.

A questao de investigagdao como linha orientadora

Light e Pillemer (1984) referiram a importancia de se definir, logo a partida, a questéao
(ou questdes) de investigagdo que conduz (ou conduzem) a delimitagdo do campo de
analise e a identificacdo do que se pretende atingir. A nossa experiéncia diz-nos que a
questao n&o deve ser muito abrangente.

A relevancia da definicao de conceitos

Como estruturantes do enquadramento tedrico-metodoldgico e a fim de assumirem um
caracter operacional, é fundamental definir com muita clareza os conceitos basilares.
Relembra-se, no caso presente, a definicdo de conceitos como “DL”, “investigador em
DL” e “estudo de natureza empirica”, entre outros.

As decisoes relativas a constituicao do corpus

Salienta-se mais uma vez a complexa tarefa de constituicao de um corpus de analise
baseado em principios e critérios, os quais tiveram (como sempre tém) de ser claros e
bem explicitados para que seja possivel aferir da credibilidade dos resultados do estudo.
Decidir sobre o que incluir e excluir € uma das tarefas mais dificeis que se coloca ao
analista. Sendo sempre arbitrario, o processo tem de ser transparente. Como afirmam
Cook et al, “The point here is not that there is a ‘right answer’ as to which studies should
be included or excluded, but that each meta-analyst should state clearly at the outset the
criteria for excluding some of the studies identified, and then explain why the criteria are
appropriate for the specific meta-analysis” (1994: 297). A explicitacdo dos principios e
critérios, o envolvimento dos autores dos textos e a revelacao das dificuldades foram as

vias encontradas para atingirmos o alvo da transparéncia.

As dificuldades no acesso as fontes
Em todas as investigacdes deste tipo que temos vindo a realizar nos temos defrontado
com esta dificuldade. Por isso, uma nota processual, relevante para futuras investigacdes
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e para medidas de decisdo quanto a gestdo da investigacdo no nosso pais, tem aqui
lugar. O esforgo, a morosidade, a ambiguidade e a dificuldade intrinseca na execucgao
desta tarefa continuam a revelar fragilidades e lacunas na organizacédo da producao
académica e cientifica em Portugal, pelo menos na area em questdo, nomeadamente
no que diz respeito a formas de sistematizacao, de identificagao e de acesso. As bases
de dados, ou ndo existem, ou estdo incompletas, ou sdo lacunares, ou 0 seu acesso €
dificultado. De qualquer forma, ndo sao fiaveis para um estudo rigoroso. Esta situacao
cria obstaculos maiores ao desenvolvimento de investigacdo de natureza meta-analitica
como a que neste Caderno se relata, com prejuizos evidentes para a caracterizagao
do estado da arte na area e, consequentemente, para a planificacao continuada e
sustentada da investigac&o e para o avango do conhecimento.

A insuficiéncia da informagao nos documentos originais

Os documentos originais nem sempre estao elaborados de modo a ser possivel extrair
deles a informagao necessaria. O caso que, no ambito deste projecto, se tornou mais
evidente, e ao qual ja nos referimos na secgédo 4, tem a ver com 0s resumos das
dissertacbes de mestrado e teses de doutoramento que, muito frequentemente, sao
pouco claros na explicitacdo do enquadramento tedrico, da metodologia do estudo e
dos seus resultados e implicagcbes. Esta constatagao teve, alias, um grande impacto
nos membros da equipa que sao supervisores de teses, chamando a sua atencgao para
a necessidade de exercerem com maior acutilancia a sua actividade supervisiva na
elaboracéo dos resumos.

As dificuldades na analise sistematizadora dos resultados dos estudos
Adificuldade em lidar com um conjunto heterogéneo de resultados decorrentes de estudos
realizados em contextos diferentes e com enquadramentos teodrico-metodoldgicos
também diferentes e, por vezes, pouco claros, remete-nos para a impossibilidade de
comparar resultados com objectividade e para a necessidade de nos situarmos ao nivel
do que Suri chama uma sintese interpretativa (1999b e 2002c citado em Fernandes,
2007).

A construgao de uma base de dados

As tecnologias de que hoje dispomos abrem um vasto campo de possibilidades que
permitem lidar com varios factores em presencga e em interacgao. Mas nao dispensam
o esforgco de conceptualizagdo e sistematizacdo que se exige dos investigadores.
E escondem por vezes o limite das suas possibilidades ou a necessidade de uma
complexidade de programacao e consulta que, em vez de facilitadoras se podem tornar
inibidoras. Neste campo tivemos de enfrentar uma série de dificuldades a que nos
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fomos referindo e que traduzem bem a tensao entre o que os investigadores desejavam
€ 0 que a maquina exigia para satisfazer o seu pedido. Apesar dos avangos e recuos
inerentes ao processo de re-construcao das informacgdes a inserir na BD, reconhece-se
que ele constituiu, em si, uma mais-valia, ndo s6 para a compreensao do trabalho meta-
analitico propriamente dito, como para a exploracao das potencialidades informaticas
da BD.

e Os dilemas da categorizagao

Ao processo de categorizagdo subjaz sempre um esquema conceptual que deve ser
mantido na sua aplicagdo, esquema este que pode, contudo, ser definido a priori, a
posterioriou nainteracgao entre oidealizado e arealidade dos dados. As trés modalidades
de categorizagao foram utilizadas neste projecto. Para além das dificuldades inerentes a
qualquer tarefa de categorizagéo e daquelas com que fomos confrontados na construgéo
da BD, reconhecemos duas outras relativamente as quais deixamos alertas para
futuras investigagdes. Uma refere-se ao numero de analistas (17); a outra ao periodo
de categorizagédo que teve de ser estendido no tempo (2 anos) em consequéncia das
dificuldades de acesso aos textos originais. Facilmente se compreende que seja dificil
manter os critérios com tantos investigadores envolvidos e durante tanto tempo.

Em sintese, meta-analisar é investigar. Tal como noutras modalidades de investigagdo, ha
caminhos que tém de ser percorridos. Salientamos a importancia da definicdo das questdes
para as quais se espera uma resposta. A problematica assim definida é orientadora da fase
seguinte, ou seja, a constituicdo do corpus, processo que urge facilitar através da organizacao
sistematica de bases de dados institucionais a que se possa recorrer. Uma vez constituido o
corpus procede-se a analise dos documentos primarios em funcdo das questbes levantadas,
do enquadramento tedrico e de conceitos operacionais bem definidos, aplicando-se processos
de caracterizacao e codificagcdo. Saliente-se a importancia deste trabalho que tem de ser muito
sistematico e coerente pois sobre ele assenta a etapa da interpretacao critica dos resultados,
objectivo ultimo do processo meta-analitico.
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Conclusao

Concluido este projecto, e numa apreciagao critica dos seus resultados, a equipa esta convicta
de que foi dado um contributo relevante para a consolidacao e afirmagaéo da DL em Portugal.
Com efeito, para além de ter sido possivel constatar a presenga de uma disciplina solidamente
implantada no mundo académico, mercé da delimitagdo de um objecto de estudo proprio, analisado
segundo modalidades metodolégicas especificas e em plena actividade no que diz respeito quer
a investigacgao, quer a formacao, foi ainda possivel caracterizar o percurso desta disciplina (em
termos de autores, objectos de estudo, quadros tedricos de referéncia, conceitos, metodologias,
resultados e implicagdes), identificando as suas potencialidades, constrangimentos, limites,
articulacdes com a sociedade e dindmicas.

A producdo de uma base de dados relacional aberta ao publico, que permite pesquisas simples
€ avangadas e alimentagdes sucessivas, constitui ainda, do nosso ponto de vista, um contributo
valioso para o campo, na medida em que induz e possibilita novas investigagdes mais focalizadas,
ao mesmo tempo que disponibiliza, junto das comunidades académicas e profissionais, mas
também dos decisores politicos, um corpus coerente e sistematizado de conhecimentos.

Importa igualmente salientar que foi nossa preocupagao perspectivar criticamente as conclusées
a que foi possivel chegar a partir da caracterizagdo do estado da arte da DL em Portugal, de
modo a poder definir linhas orientadores de desenvolvimento do campo, contribuindo deste modo
para uma politica de investigagéo e de formagao em DL.

Finalmente, pensamos ser muito relevante para a DL poder contar, neste momento, com a
experiéncia acumulada de um grupo de investigadores numa metodologia de investigagdo como
a meta-analise a qual, apesar do reconhecimento das suas enormes potencialidades, n&o tinha

sido ainda utilizada sistematicamente nesta area.

Numa época como a actual, caracterizada pela circulagdo internacional das ideias e do
conhecimento, a equipa apostou fortemente na divulgacao internacional do seu trabalho, em
revistas e encontros cientificos reconhecidos pelos seus pares, nomeadamente no ambito de
associagoes cientificas, de modo a perspectivar as suas conclusées em fungéo da investigacao
realizada noutros contextos. A qualidade do trabalho desenvolvido e o seu reconhecimento
internacional estao, alias, na origem de um convite que foi dirigido a equipa para contribuir com
um artigo num dos mais recentes nimeros da revista ELA, Revue de didactologie des langues-
cultures et de lexiculturologie, o qual foi por nds recebido como uma oportunidade, também
simbdlica, de partilhar o estudo com outros investigadores que se reclamam do campo da
DL. Trata-se, com efeito, de uma das primeiras revistas a reclamar-se deste campo cientifico

e que teve uma enorme influéncia na sua autonomizacao e legitimagao cientifica na Europa,

61



Cadernos do LALE Série Reflexdes 3

em particular por via de dois dos seus fundadores e autores mais frequentes, Robert Galisson
e Daniel Coste, didactas estes, alias, que, como este estudo de meta-analise demonstrou,
constituem referéncias incontornaveis em Portugal.
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Anexo IV
Instrumento de analise MAECC®/EMIP
Corpus Principal (Textos publicados/empiricos)

@. NATUREZA DOS TEXTOS

@.1. TEXTOS SOBRE O DISCURSO CONSTITUINTE

@.2. TEXTOS SOBRE O DISCURSO INSTITUINTE

@.3. TEXTOS SOBRE O DISCURSO DE GERAGAO

@.4. TEXTOS SOBRE O DISCURSO REPRESENTACIONAL
@.5. TEXTOS SOBRE O META-DISCURSO

1. IDENTIFICAGAO

1.1. TITULO:

1.2. AUTOR(ES):

1.3. DATA:

1.4. ENQUADRAMENTO:

1.5. TIPO DE PUBLICAGAO:
1.5.1. Livro
1.5.2. Capitulo de livro
1.5.3. Artigo em revista
1.5.4. Artigo em actas
1.5.5. Outro (especificar)

2. OBJECTO DE ESTUDO

3. OBJECTIVOS
3.1. COMPREENDER
3.2. INTERVIR
3.3. AVALIAR

4. CONTEXTO DE REALIZAGAO

5. QUADROS TEORICOS DE REFERENCIA
5.1. AREAS DISCIPLINARES FUNDAMENTAIS:
5.1.1. Didactica de Linguas
5.1.2. Ciéncias da Linguagem
5.1.3. Ciéncias da Educacéao
5.1.4. Ciéncias Psicologicas
5.1.5. Politicas Linguisticas
5.1.6. Sociologia
5.1.7. Estudos Literarios
5.1.8. Outras (especificar)
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5.2. AREAS DISCIPLINARES COMPLEMENTARES:
5.2.1. Didactica de Linguas
5.2.2. Ciéncias da Linguagem
5.2.3. Ciéncias da Educacao
5.2.4. Ciéncias Psicologicas
5.2.5. Politicas Linguisticas
5.2.6. Sociologia
5.2.7. Estudos Literarios
5.2.8. Outras (especificar)
5.3. AUTORES COMO REFERENCIAIS TEORICOS:
(indicar até 6, assinalando a data)

6. METODOLOGIA

6.1. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO:
6.1.1. Quantitativa
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6.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
6.2.1. Testes
6.2.2. Questionarios
6.2.3. Entrevistas
6.2.4. Observacao (de aulas, seminarios, etc.)
6.2.5. Constituicdo de corpus
6.2.6. Outros (especificar)
6.3. AUTORJ/ES:
6.3.1. Académico
6.3.2. Professor da escola
6.3.3. Bolseiro de investigacao

7. TERMOS TECNICOS E SUA DESCRIGAO

8. RESULTADOS EM FUNGAO DOS OBJECTIVOS

9. IMPLICAGOES SOCIO-EDUCACIONAIS

9.1. SUGESTOES DE INTERVENGAO SOCIO-EDUCACIONAL:
9.2. SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGAGOES:

10. LIMITAGCOES

11. OBSERVAGOES
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12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

Anexo V

Categorizacao de descritores: “Objectos” e “Resultados”

Caracterizagdo dos sujeitos (em multiplas dimensdes: ao nivel linguistico-educativo e ao nivel
profissional)

Desenvolvimento/mobilizagao de Competéncias em Linguas-Culturas (quando ndo especificadas)
Desenvolvimento/mobilizagcdo de Competéncias em Linguas — Competéncia Comunicativa
(quando transversais, holisticas, ...)

Desenvolvimento/mobilizagcdo de Competéncias em Linguas — Competéncia Plurilingue e
Intercultural

Desenvolvimento/ mobilizagdo de Competéncias em Linguas — Competéncia Linguistica
(lexical; ortografica; gramatical; ...)

Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias em Linguas — Expresséao Oral
Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias em Linguas — Compreenséo Oral
Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias em Linguas — Expressao Escrita
Desenvolvimento/mobilizagado de Competéncias em Linguas — Compreensao Escrita
Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias em Literatura

Desenvolvimento/mobilizagdo de Competéncias Metaverbais [ — linguistica; — comunicativa]
Desenvolvimento/mobilizagdo da Competéncia de Aprendizagem (inclui C. meta

[- cognitiva]; [~ processual])

Gestao do trabalho didactico (gestao curricular, planificagédo, selec¢ao e actualizagao de estratégias
e materiais de Ensino/Aprendizagem, modos de avaliagao, ...)

Interacgdao em espagos de formagado em Linguas

Dimensao afectiva/atitudinal/motivacional face a aprendizagem de Linguas

Dimensao formativa da aprendizagem de Linguas

TIC & Educacgao em Linguas

Textos de regulagao pedagoégica (manuais; gramaticas; planificagbes; fichas dos professores...)
Principios orientadores da Educa¢ao em Linguas

Documentos europeus

Legislagcado nacional e Programas

Textos de regulagido pedagogica (Projectos Curriculares de Turma; Projectos Educativos de Escola;
.2)

Representagdes sobre linguas, culturas e comunicagao

Representacdes sobre Educagao em Linguas

Representagdes sobre a gestdo do trabalho didactico

Representacdes sobre a aprendizagem de linguas

Representagdes sobre o conhecimento didactico

Dimensao formativa da DL - Professor

Dimenséo formativa da DL — Aluno

Dimensao investigativa da DL — Aplicacao

Dimensao investigativa da DL — Aprofundamento — Incluem-se textos que tém como objectivo a
definicdo de conceitos e métodos de DL (ex: competéncia plurilingue, Intercompreenséo, ...)
Dimensao politica da DL
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Anexo VI

Categorizagao de descritores: “Implicagées”

As implicagbes foram categorizadas a dois niveis: macro e micro.

Nivel macro Nivel micro

Formativa: Contetdo
Professor (P) Processo

Aluno (A) Atitudes
Contexto

Finalidades

Investigativa Aprofundamento

Aplicacao

Politica Politicas linguisticas

Politicas curriculares

No nivel macro, definiram-se trés dimensdes: formativa, investigativa e politica.

Dimenséao formativa: engloba, para além do ensino, isto é, a acgao dos professores orientada para a
formagao dos alunos, também a formagado dos proprios professores (inicial, curricular, mas igualmente
a que se realiza no exercicio da profissdo, numa légica de desenvolvimento profissional ao longo da
vida, intrinsecamente associada a sua fungdo de ensinar e, portanto, estreitamente ligada a formagéo dos
alunos). Por esse motivo, a dimensao formativa sub-dividiu-se em: Formativa - Professor e Formativa -
Aluno.

Dimensao investigativa: refere-se, fundamentalmente, aos estudos académicos no ambito desta area
disciplinar, mas, hoje em dia, engloba cada vez mais estudos realizados no &mbito escolar propriamente
dito, da autoria de professores ndo necessariamente académicos.

Dimenséo politica: entendida como “o discurso relativo ao pensamento e as decisées que (tém) a ver com as
macro-orientac¢des estratégicas influenciadoras das linhas de ac¢éo consubstanciadas na organizagao dos
sistemas educativos, dos curriculos, programas e orientagdes curriculares, independentemente de quem
tem o poder de decisao (maioritariamente os politicos) e o poder de exprimir opinido com intencionalidade
critico-transformadora eventualmente influenciadora das macro-decisdes (os didactas incluindo nestes
também os professores)” (Alarcao et al, 2009b).

A nivel micro, a dimenséao formativa (quer Professor quer Aluno), admitiu as seguintes categorizagdes:

—  Conteudo: implicagdes relacionados com a natureza substantiva sobre que incide a formagao
(ex. relagdo LM/LE);

—  Processos: preconizados ou sugeridos como adequados (ex. comparagao entre linguas);

— Atitudes: a desenvolver (ex. aceitagdo da diversidade linguistica e cultural)

—  Contextos: nomeadamente os que vao para além da sala de aula, como a escola (ex: escola
como espaco intercultural e plurilingue);

—  Finalidades: projecgbes das metas a atingir (ex. intercompreenso).
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Por sua vez, a dimenséo investigativa admitiu a subdivisdo em:
—  Aprofundamento: (ex. proceder a estudos longitudinais);
—  Aplicagéo: (ex. desenvolver materiais de ensino).

Nota: as categorias, sobretudo as que foram definidas a nivel micro, sdo discutiveis, como todas as
categorizagbes. Por exemplo, podera dizer-se que as atitudes e os procesos também fazem parte dos
conteudos. Reconhece-se que todo o processo de categorizacdo € um processo de “espartiihagem”. A
interpretacdo posterior obriga a associagbes e relacionamentos entre as categorias para permitir uma
analise interactiva da complexidade sistémica da realidade.
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Categorizacao de descritores: “Metodologias” e “Procedimentos Metodolégicos”

| — Metodologias

. 1. Quantitativas

1.1.
1.2
1.3.
1.4.

Estudos extensivos (Survey/sondagem)

Estudos experimentais
Estudos quase-experimentais

Estudos descritivos

l. 2. Qualitativas

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.
2.7.
2.8.

Estudos etnograficos

Estudos de caso
Investigagdo-acgéo

Estudos biograficos/historias de vida
Estudos histéricos

Estudos bibliograficos

Estudos de meta-analise

Estudos descritivos/interpretativos

. 3. Continuum

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.
3.7.
3.8.

Estudos etnograficos

Estudos de caso
Investigagdo-accgéo

Estudos biograficos/historias de vida
Estudos histéricos

Estudos bibliograficos

Estudos de meta-analise

Estudos descritivos/interpretativos

I. 4. Nao explicitada
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Il - Procedimentos metodolégicos

1.1

1.2

96

Observagéao de terreno/video/audiogravagéao e transcrigao

Recolha

1.1. Inquérito/Questionario
1.2. Entrevista

1.3.

1.4. Diarios e narrativas
1.5. Incidentes criticos
1.6. Testes

1.7. Escalas de atitudes
1.8.

Fontes de documentagdo/Constituicio de corpora
de imprensa; documentos distribuidos/vendidos;

fotos, filmes,...)

1.9. Cadernos de campo
1.10. Relatorios

1.11. Grelhas

1.12. Nao especificado

Analise

2.1. Analise de conteudo

2.2. Andlise estatistica: descritiva
2.3. Analise estatistica: correlacional
2.4. Analise linguistica (do discurso)
2.5. Analise documental

2.6. Anadlise do erro

2.7. Analise de interacgdes

2.8. Nao especificado

Série Reflexdes 3

(documentos oficiais, privados,
documentos pessoais

— desenhos,
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